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Vorbemerkung

Bei den vorliegenden Zwischenberichten der Arbeitsgruppen Geschichte, Geographie und
Sozialkunde der Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission (DISBK) handelt es sich um
Arbeitspapiere, die von den deutschen Mitgliedern der bilateralen Arbeitsgruppen verfasst
worden sind. Die — auch ins Hebrdische Ubersetzten — Zwischenberichte und die auf ihrer
Grundlage gefiihrten Diskussionen mit den israelischen Kolleginnen und Kollegen bildeten den

Ausgangspunkt fir die gemeinsamen Befunde und Schulbuchempfehlungen, die die

Kommission im Juni 2015 vorgestellt hat.

Die in den Zwischenberichten zusammengefassten Ergebnisse zum Israelbild in deutschen
Schulbiichern stutzen sich auf ausfihrliche Analysen einzelner Schulbuchkapitel und -
abschnitte, die von der Kommission als fur die Untersuchung relevant identifiziert worden
waren. Die (libersetzten) Zwischenberichte sollten den israelischen Kolleginnen und Kollegen
einen moglichst repréasentativen, mit Beispielen belegten Uberblick tiber die Tendenzen der
Israeldarstellung in aktuell zugelassenen Schulblichern in der Bundesrepublik Deutschland
gewahren. Sie wurden auf den bilateralen Treffen der jeweiligen Arbeitsgruppen vorgestellt und
durch visuelle Présentationen von in den Schulblchern enthaltenen Abbildungen und
Landkarten oder auch von ganzen Schulbuch-Doppelseiten sowie durch entsprechende
Erlduterungen ergénzt. Auch die israelischen Mitglieder der Arbeitsgruppen legten
entsprechende zusammenfassende Berichte zum Deutschlandbild in israelischen Schulbtichern
vor, die auf die gleiche Weise prasentiert und diskutiert wurden.*

Die drei hier in einer Datei zusammengefassten Zwischenberichte unterscheiden sich in
gewissem Male, was ihren Aufbau und ihre Herangehensweise betrifft. Dies liegt darin
begriindet, dass es jeder Arbeitsgruppe freistand, welchen Weg der Darstellung sie wéhlen
wollte — einen eher exemplarischen, der spezifische Tendenzen der Israeldarstellung am
Beispiel eines oder mehrerer charakteristischer Schulbuchkapitel herausarbeitet (Sozialkunde),
einen eher zusammenfassenden, der bestimmte Zlge des Israelbildes definiert und sie anhand
von Anfiihrungen aus dem gesamten Korpus der untersuchten Schulblcher belegt (Geschichte),
oder einen Mittelweg, der beide Herangehensweisen kombiniert (Geographie). Die
Verschiedenheit der Herangehensweisen und der Gliederung unterstreicht den Arbeitspapier-
Charakter der Zwischenberichte, ebenso wie die unterschiedlich gestalteten Ubersichten der
jeweils untersuchten Schulbiicher. Eine nach einheitlichen Kriterien gestaltete Bibliographie der
von der DISBK unter dem Gesichtspunkt der Israeldarstellung untersuchten Schulbicher findet

sich als Anhang am Ende des Dokuments.

1 Zur Arbeitsweise der Kommission vgl. Deutsch-Israelische Schulbuchkommission (Hg.), Deutsch-Israelische
Schulbuchempfehlungen, 2., verdnderte Auflage, Géttingen 2017, S. 18-20.
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Alfons Kenkmann, Martin Liepach und Dirk Sadowski 7
Die Darstellung Israels in deutschen Geschichtsschulblichern

1 Sample und methodisches Vorgehen

Der Analyse lag eine Auswahl von insgesamt 156 Geschichtsschulbiichern (125 Sek | — alle
Schulformen — und 31 Sek Il) zugrunde, die seit dem Jahr 2004 erschienen sind und die in den
Jahren 2011 und 2012 in den Bundesldndern Bayern, Berlin?, Brandenburg, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen und Sachsen fir den Unterricht zugelassen waren. In diesem Sample
waren die dominierenden Schulbuchverlage Buchner, Cornelsen, Diesterweg, Klett,
Oldenbourg, Schéningh, Schroedel, Volk und Wissen und Westermann mit ihren mal3geblichen
Geschichtsschulbuch-Reihen 39 Schulbuchreihen  der

Sekundarstufe | und 19 Schulbuchreihen der Sekundarstufe Il auf israelspezifische Inhalte hin

vertreten.  Insgesamt  wurden

eingesehen (unterschiedliche Ld&nderausgaben ein- und derselben Reihe wurden als
unterschiedliche Reihen gezéhlt). In 26 Reihen der Sek 1 und in 11 Reihen der Sek Il wird Israel
in einem fur die Zwecke dieser Analyse hinreichenden MaRe behandelt — d. h. es finden sich
wenigstens einige Zeilen im Narrationsmodus zur relevanten Thematik; blofe Nennungen
Israels in Karten, Tabellen, Zeitleisten oder auch in Texten, die sich mit anderen Gegenstanden
befassen, wurden nicht gezahlt. In den hier relevanten Reihen ist es in der Regel ein Buch fur
eine bestimmte Klassenstufe, das sich mit Israel beschéftigt, so dass die Zahl der Fundstellen in
den Reihen mit der Anzahl der Bicher, in denen Israel in substantieller Weise auftaucht,

annahernd identisch ist.

Anzahl eingesehener | Reihen, in denen Anzahl eingesehener | Reihen, in
Reihen Sek | Israel behandelt Reihen Sek 11 denen Israel
(Mehrfachzahlung wird Sek | (Mehrfachzahlung behandelt
bei untersch. bei untersch. wird Sek 11
Landerausgaben) Landerausgaben)
Buchner 4 4 2 1
Cornelsen 7 6 3 2
Diesterweg | 1 1 - -
Klett 12 9 7 5
Oldenbourg | 4 3 - -
Schoningh 2 - 3 2
Schroedel 3 - - -
Volk und 1 1 - -
Wissen
Westermann | 5 2 4 1

Tabelle 1 — Zusammensetzung des Samples nach Schulbuchverlagen

Da in mehreren Féllen die auf Israel bezogenen Kapitel und Abschnitte eines bestimmten
Buches mit denen eines anderen Buches identisch waren (zumeist zwischen unterschiedlichen

Landerausgaben einer Reihe oder bei Neuausgaben eines noch immer zugelassenen Lehrwerks)

? Seit 2004 miissen Schulbiicher in Berlin nicht mehr offiziell zugelassen werden; in der Regel — sofern
die Verlage keine Landerausgaben fir Berlin vorlegen — finden die Schulblicher des benachbarten
Bundeslandes Brandenburg in Berliner Schulen Verwendung.

urn:nbn:de:0220-2017-0126 Eckert. Dossiers 8 (2017)
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Die Darstellung Israels in deutschen Geschichtsschulblichern

reduzierte sich die Zahl der analysierten Texte um eine geringe Anzahl. Der Analyse lagen
schlieBlich 33 Schulbucher zu Grunde — 24 Titel der Sekundarstufe | und 9 Titel der

Sekundarstufe 11.2

Analysierte Schulbicher Sekundarstufe |

Bayern:

Das waren Zeiten 4 (Gymnasium, Klasse 9), Buchner 2010 — DwZ4 (By)

Mosaik B9 (Gymnasium, Klasse 9), Oldenbourg 2007 — MosB9 (By)

Mosaik B10 (Gymnasium, Klasse 10), Oldenbourg 2008 — MosB10 (By)

Geschichte erleben 5 (Realschule, Klasse 10), Buchner 2005 — Gerl5 (By)

Geschichte kennen und verstehen 10 (Realschule, Klasse 10) Oldenbourg 2004 — Gkuv10 (By)
Geschichte und Geschehen 4 (Gymnasium, Klasse 9), Klett 2007 — GuG4 (By)

Geschichte und Geschehen 5 (Gymnasium, Klasse 10), Klett 2008 — GuG5 (By)

Berlin:

Entdecken und verstehen 9/10 (alle Schulformen, Klassen 9/10), Cornelsen 2007 — Euv9/10 (BIn)
Geschichte und Geschehen 4 (Gymnasium, Klassen 9/10), Klett 2005 — GuG4 (BIn)
Die Reise in die Vergangenheit 5 (Haupt- und Realschule, Klasse 10), Westermann 2009 RV5 (BIn)

Brandenburg:

Geschichte plus 9/10 (Gymn./Oberschule, Klassen 9/10), Cornelsen/Volk und Wissen 2009 — Gplus9/10
(Brb)

Niedersachsen:

Das waren Zeiten 4 (Gymnasium, Klassen 9/10), Buchner 2010 — DwZ4 (Nds)

Forum Geschichte 9/10 (Gymnasium, Klassen 9/10), Cornelsen 2010 — ForG9/10 (Nds)
Forum Geschichte 10 (Gymnasium, Klasse 10), Cornelsen 2008 — ForG10 (Nds)
Geschichte und Geschehen 5/6 (Gymnasium, Klassen 9/10), Klett 2006 — GuG5/6 (Nds)
Horizonte 4 (Gymnasium, Klassen 9/10), Westermann 2007 — Hor4 (Nds)

Nordrhein-Westfalen:

Das waren Zeiten 3 (Gymnasium, Klasse 9), Buchner 2010 — DwZ3 (NRW)
Mosaik D 3 (Gymnasium, Klasse 9), Oldenbourg 2009 MosD3 (NRW)
Geschichte Real 3 (Realschule, Klassen 9/10), Cornelsen 2005 — GReal3 (NRW)
Mitmischen 3 (Hauptschule, Klassen 9/10), Klett 2009 — Mitm3 (NRW)

3 Schoningh: Zeiten und Menschen 2011 in der Ausgabe fir Baden-Wirttemberg war bereits vor der Festlegung des
Sample-Zuschnitts analysiert worden; es hat daher auch Eingang in diesen zusammenfassenden
Zwischenbericht gefunden.

urn:nbn:de:0220-2017-0126 Eckert. Dossiers 8 (2017)
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Die Darstellung Israels in deutschen Geschichtsschulblichern

Entdecken und Verstehen 4 (Realschule, Klassen 9/10), Cornelsen 2007 — EuV4 (NRW)

Geschichte und Geschehen 3 (Gymnasium, Klassen 9/10), Klett 2009 — GuG3 (NRW)

Sachsen:

Expedition Geschichte 5 (Realschule, Klasse 9), Diesterweg 2007 — ExpG5 (Sn)
Zeitreise 4 (Haupt- u. Realschule, Klassen 9/10), Klett 2007 — Zeitr4 (Sn)

Analysierte Schulbiicher Sekundarstufe 11

Bayern:

Buchners Kolleg Geschichte 12 (Gymnasium, Klasse 12), Buchner 2010 —-KoG12 (By)
Forum Geschichte 12 (Gymnasium, Klasse 12), Cornelsen 2010 — ForG12 (By)
Horizonte 12 (Gymnasium, Klasse 12), Westermann 2010 — Hor12 (By)

Geschichte und Geschehen 12 (Gymnasium, Klasse 12), Klett 2010 — GuG12 (By)

Berlin/Niedersachsen/Sachsen:

Geschichte und Geschehen, Neuzeit (Gymnasium, Sek 1), Klett 2005 — GuGNZ (BIn)
Histoire/Geschichte — Europa und die Welt seit 1945: Deutsch-Franzgsisches Geschichtsbuch
(Gymnasium, Sek I1), Klett 2006 — DFGB

Nordrhein-Westfalen:
Kursbuch Geschichte (Gymnasium Sek 1), Cornelsen 2010 — KursbG (NRW)
Zeiten und Menschen — Geschichte (Gymnasium, Sek 1), Schéningh 2011 — ZuM (NRW)

Baden-Wirttemberg:
Zeiten und Menschen — Geschichte Kursstufe 2 (Gymnasium, Sek 1), Schéningh 2011 — ZuM (BaWi)

Jedes Buch wurde einer detaillierten Analyse unterzogen. Hierflr standen ein methodischer
Leitfaden und ein inhaltlicher Fragenkatalog zur Verfiigung, die am GEI entwickelt wurden.
Das Vorgehen orientierte sich an den Methoden der quantitativen und qualitativen
Inhaltsanalyse; darliber hinaus wurden bei der Analyse fachdidaktische Kriterien beachtet. Die
Ergebnisse wurden fiir jedes Buch in einer mehrseitigen Ubersicht zusammengefasst. Einer
quantitativen Auswertung des Schulbuchs im Hinblick auf die israelbezogenen Inhalte folgte
eine umfassende tabellarische Ubersicht mit den Spalten a) Seitenzahl, b) Analyseeinheit
(Gattungsbenennung):  Uberschrift, ~Autorentext, Textquelle, Karte, Foto etc., «¢)

Inhaltszusammenfassung (paraphrasiert, teilweise ~ wortliche  Wiedergabe) und

* Die Schulbiicher der Sekundarstufe | wurden durch Johannes Wiggering (Leipzig), die der Sekundarstufe Il durch
Johanna Michel (Miinchen/Tel Aviv) einer ausfihrlichen Erstanalyse unterzogen.

urn:nbn:de:0220-2017-0126 Eckert. Dossiers 8 (2017)
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Die Darstellung Israels in deutschen Geschichtsschulblichern

d) Auffalligkeiten/Kommentar. Den Abschluss bildete eine Zusammenfassung und Wertung des
untersuchten Textes.

Die vorliegende Darstellung basiert auf der Auswertung jener 33 Einzelanalysen durch die
Mitglieder der AG Geschichte. Bei einem Workshop im Juni 2012 wurden die Inhalte der
Analysen diskutiert und eine Systematik erstellt, die dieser Darstellung zugrunde liegt. Die im
Grunde monothematische Behandlung Israels im Kontext des Nahostkonflikts erleichterte die
Aufstellung dieser Systematik, die sich sowohl auf inhaltliche als auch auf fachdidaktische

Kriterien bezieht.

2 Bestandsaufnahme — Quantitaten, Kontexte, mafligebliche Narrative

2.1 Sekundarstufe I

2.1.1 Kapitelumfénge und -aufteilung

Von den Lehrpldnen der Sekundarstufe I, die den Inhalten der untersuchten Schulblicher zu
Grunde liegen, sehen nur die bayerischen eine obligatorische Behandlung des Nahostkonflikts
mit einem speziellen Fokus auf der Grindung des Staates Israel vor. Die Brandenburger
Lehrplane schlagen den Nahostkonflikt unverbindlich als Gegenstand im Kontext von ,,Krieg
und Konfliktregelung, Konfliktldsung im Wandel“ vor. Die Lehrplane der anderen hier
relevanten Bundeslédnder erwdhnen den Nahostkonflikt nicht direkt, bieten aber — zumeist im
Kontext der Prasentation aktueller Konflikte — Raum fiir seine Behandlung.

Die Schuler der Sekundarstufe | in den genannten Bundeslandern treffen in der 9. oder 10.
Klasse in ihren Schulblichern auf den Staat Israel — das heif3t, wie im Weiteren gezeigt wird, auf
den Nahostkonflikt. Der Umfang der entsprechenden Kapitel in ihren Schulbichern variiert
zwischen einer und 13 Seiten — durchschnittlich sind es fiinf bis sechs Seiten pro Schulbuch.
Dies entspricht, gemessen an den Gesamtumfédngen der untersuchten Schulblicher,
durchschnittlich 2,55 % des Inhalts. An der unteren Grenze sind es 0,6% (DwZ3 (NRW)), an der
oberen 6,8% (Zeitr4 (Sn)). Auffallend ist, dass die beiden sdchsischen Schulblcher mit je 13
Seiten sowie drei der untersuchten niederséchsischen Schulbiicher mit einem Kapitelumfang
zwischen 8 und 12 Seiten dem Nahostkonflikt relativ viel Raum geben — im Vergleich zu den
anderen Bichern im Sample der Sekundarstufe I. Bei den verwendeten Quellen (berwiegen in
der Gesamtschau ikonologische Repréasentationen (Fotografien, Karikaturen) leicht die
Quellenzitate (137: 123). Je nach Zuschnitt und methodischer Anlage des Kapitels kann es
geschehen, dass in einem Schulbuch die Bildquellen die Quellenzitate deutlich tberwiegen
(GReal3 (NRW), EuV9/10 (BIn); siehe auch Kapitel 4.2). Karten werden in allen relevanten
Kapiteln verwendet, vor allem, um die territorialen Verédnderungen im Verlauf des Konflikts zu
illustrieren. Datenquellen (Tabellen, Statistiken, Diagramme) werden deutlich seltener

eingesetzt (siehe Tabelle 2).

urn:nbn:de:0220-2017-0126 Eckert. Dossiers 8 (2017)
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Titel

Seiten

Anzahl

Anteil

Abbil-
dungen

Karten

Daten-
quel-
len

Quellenzitate (Perspektive)

Beid-
seitig
(Ver-
trdge)

Paléstinense
r bzw.
Avraber

Israelis
bzw.
Juden

Dritte

Das waren Zeiten 4
[Bayern — Gymnasium KI. 9]

2,3%

1 1 -

Mosaik B9
[Bayern — Gymnasium KI. 9]

2,3%

Mosaik B10
[Bayern — Gymnasium KI. 10]

3,1%

Geschichte und Geschehen 4
[Bayern — Gymnasium KI. 9]

3,1%

Geschichte und Geschehen 5
[Bayern — Gymnasium KI. 10]

4,7%

Geschichte erleben 5
[Bayern — Realschule KI. 10]

2,7%

Geschichte kennen und
verstehen 10 [Bayern —
Realschule K. 10]

3,4%

Geschichte und Geschehen 4
[Berlin — Gymnasium KI. 9/10]

2,2%

Entdecken & Verstehen 9/10
[Berlin — alle Schulformen KI.
9/10]

1,3%

Die Reise in die Vergangenheit
5

[Berlin — Haupt- u. Realschule
Kl. 10]

1,5%

Geschichte plus 9/10
[Brandenburg — Gymnasium/
Oberschule KI. 9/10]

1,3%

Das waren Zeiten 4
[Niedersachsen — Gymnasium
KI. 9/10]

2,5%

Forum Geschichte 9/10
[Niedersachsen — Gymnasium
Kl. 9/10]

1,6%

Forum Geschichte 10
[Niedersachsen — Gymnasium
Kl. 10]

12

6,3%

12

Geschichte und Geschehen 5/6
[Niedersachsen — Gymnasium
KIl. 9/10]

2,3%

Horizonte 4
[Niedersachsen — Gymnasium
KIl. 9/10]

1,0%

Das waren Zeiten 3
[Nordrhein-Westfalen —
Gymnasium KI. 9]

0,6%

Mosaik D3
[Nordrhein-Westfalen —
Gymnasium KI. 9]

0,8%

Geschichte und Geschehen 3
[Nordrhein-Westfalen —
Gymnasium KI. 9/10]

0,9%

Geschichte Real 3
[Nordrhein-Westfalen —
Realschule KI. 9/10]

2,6%

12

Entdecken und Verstehen 4
[Nordrhein-Westfalen —
Realschule KI. 9/10]

1,3%

Mitmischen 3
[Nordrhein-Westfalen —
Hauptschule Kl 9/10]

1,2%

Expedition Geschichte 5
[Sachsen — Realschule KI. 9]

13

5,4%

12

Zeitreise 4
[Sachsen — Realschule KI.
9/10]

13

6,8%

13

4

3

5 4 -

Gesamt

135

137

63

19

43 42 4

34

Durchschnitt

5,63

2,55%

571

2,63

0,79

1,79 1,75 0,17

1,42

Tabelle 2 — Behandlung des Nahostkonflikts in den untersuchten Schulbiichern der Sekundarstufe |

urn:nbn:de:0220-2017-0126
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Der Aufbau der relevanten Kapitel ist hdufig so angelegt, dass Autorentext und Quellenteil
nacheinander erscheinen, durchsetzt von Bildquellen, Karten oder Karikaturen; die
Arbeitsaufgaben fur die Schiler sind zumeist an die Quellen gebunden. Der Aufbau ist
doppelseitig (linke Seite Autorentext, rechte Seite Quellen) oder in mehrseitige Autorentexte
und nachfolgende mehrseitige Quellenteile gegliedert. Viele Biicher weisen zwei oder mehr
Kapitel bzw. Unterkapitel zum Nahostkonflikt auf: Zundchst werden die Vorgeschichte des
Konflikts und ggf. die ersten Jahrzehnte nach der Grindung des Staates Israel behandelt, in
einem weiteren Kapitel bzw. Unterkapitel geht es um die jungeren Entwicklungen (siehe 3.1 —
Gegenwartsbezug). Die Abschnitte kdnnen direkt aufeinander folgen oder durch kiirzere oder
langere Kapitel zu anderen Gegenstdnden voneinander getrennt erscheinen. Die Mosaik-Reihe
des Oldenbourg-Verlages fur Bayern behandelt die Zeit bis zum Sechstagekrieg im Band fir die
9. Klasse des Gymnasiums, wéhrend das darauffolgende Geschehen und die aktuellen Beziige
im Band fir die 10. Klasse thematisiert werden. Ebenso verhdlt es sich bei Banden 4 und 5 der

bayerischen Ausgabe von Geschichte und Geschehen des Klett-Verlags.

2.1.2 Kontextualisierung und mafRgebliches Narrativ

Die Abschnitte zum Nahostkonflikt stehen in den Schulblchern thematisch nicht isoliert,
sondern sie sind groReren Kapiteln zugeordnet. Diese Grol3kapitel starten haufig mit zwei
einander gegenlberliegenden Auftaktseiten, die vor allem aus stark symbolhaften Abbildungen,
(illustrierten) Zeitleisten und Arbeitsauftragen sowie einem einflihrenden Autorentext bestehen.
In den meisten Féllen enthalten bereits diese Auftaktseiten Beziige zum Nahostkonflikt in
Gestalt von Bildern oder VVerweisen im Autorentext.

Die Einordnung der Kapitel oder Abschnitte zum Nahostkonflikt erfolgt in
unterschiedlichen Kontexten, die sich mit drei thematischen Schlagwortern zusammenfassen
lassen: ,Kalter Krieg“ (bzw. ,,Ost-West-Konflikt®), ,Weltkonflikte* sowie ,,weltpolitische
Veranderungen“. Die Einbettung in ubergreifende Konflikt-Kontexte uberwiegt. Bei
Darstellungen im Kontext des Ost-West-Konflikts wird haufig auch versucht, entsprechende
Begriindungszusammenhénge herzustellen und die Absichten der Grolmadchte direkt mit den
Geschehnissen des Nahostkonflikts zu verkniipfen (siehe unter 4.3 — Kontroverse Deutungen
und Begriffe). Oft erscheinen die Abschnitte zum Nahostkonflikt nach oder vor einer
Behandlung des Nord-Siid-Konflikts und damit verbundener bewaffneter Auseinandersetzungen
in Afrika; in einigen Biichern schlieRen sie sich einer historischen Betrachtung des — in der
Regel positiv konnotierten — Dekolonialisierungsprozesses der 50er und 60er Jahre an.

Die Einordnung in tibergreifende Konflikt-Kontexte geschieht nicht von ungefahr. Vielmehr
steht, wie im Folgenden gezeigt werden soll, der Nahostkonflikt immer fir den

paradigmatischen, unentwirrbaren Konflikt, der eine Vorgeschichte hat und historisch

urn:nbn:de:0220-2017-0126 Eckert. Dossiers 8 (2017)



Alfons Kenkmann, Martin Liepach und Dirk Sadowski 13
Die Darstellung Israels in deutschen Geschichtsschulblichern

beschreibbar ist, dessen Virulenz greifbar ist und der aktuelle globale Implikationen hat. Israel
wird als Kern dieses Konflikts dargestellt. Die Vorgeschichte bis zur Staatsgrindung und die
folgenden Ereignisse werden als Kristallisationspunkte eines Geschehens beschrieben, das —
unter den verschiedenen Schulbuichern, haufig aber auch in ein- und demselben Schulbuch
variierend — mit dem Narrativ der (judischen) Selbstbehauptung oder dem des doppelten
(némlich judischen und paldstinensischen) Anspruchs auf ein Land und damit einer normativen
Recht-/Unrecht-Erzéhlung mit zwischen den Parteien wechselnden Anteilen verbunden wird.
Ein weiteres Motiv ist das des — oft vergeblichen — ,,Ringens um den Frieden®; es erscheint
zumeist in den Kapiteln, die die aktuellen Entwicklungen behandeln. Das (ibergeordnete
Konflikt-Narrativ und die genannten Teilerzdhlungen geben alle weiteren Strategien der
Darstellung vor: Inhalt und Duktus der Narration, Bild- und Quellenauswahl, Arbeitsauftrage
etc. Hierdurch und aufgrund des begrenzten Seitenumfanges werden in den relevanten Kapiteln
der Sek I-Bicher wichtige Aspekte der Geschichte Israels ausgeblendet (z. B. die Besiedlung
des Landes und der Aufbau nationaler Institutionen, neue soziale Formen des Zusammenlebens,
die Integration der Neueinwanderer nach der Staatsgriindung etc.).
Die Konfliktzentriertheit der unterschiedlichen Darstellungen und die mit ihm verbundenen

Narrative und Motive gehen bereits aus den Uberschriften der Kapitel und Teilabschnitte in den

untersuchten Schulbiichern hervor, wie die folgende Ubersicht zeigt:
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Uberschrift des relevanten

Schulbuch Kapitels/ Teilkapitels

Uberschriften der Unterabschnitte

Der Staat Israel entsteht
DwZz4 (By)

Paldstina und der Zionismus
Der Staat Israel entsteht

Krieg im Nahen Osten

Ein Konflikt zieht Kreise
Der Sechs-Tage-Krieg

Gerl5 (By) Der Nahostkonflikt

Paléstina und der Zionismus

Der Staat Israel entsteht

Kriege im Nahen Osten

Die Paldstinenserfrage

,Land gegen Frieden*

Die erste Intifada

Eine Zwei-Staaten-Ldsung in Sicht
Vergebliche Hoffnungen

Eine neue Welle der Gewalt

Die ,,Road map*
Voraussetzungen fiir den Frieden

Zwei Volker —ein Land: Die
Entstehung des Nahostkonflikts

In Pal&stina entsteht ein neuer Staat
Israel gewinnt mehrere Kriege

Gkuv10 (By) Keine Chance fiir Frieden im Nahen

Osten?

Der schwierige Weg zum Frieden mit den arabischen
Nachbarn
Der Streit um die besetzten Gebiete

Der Weg zum Staat Israel

.Land ohne Volk fir ein Volk ohne Land“?
Pal&stina bis zum Ende des Zweiten Weltkriegs
Die Griindung des Staates Israel

MosB9 (By)
Israels Kampf um sein
Existenzrecht

Der erste Nahostkrieg (1948)
Der zweite Nahostkrieg (1956)
Der Sechstagekrieg (1967)

Israel im Spannungsfeld des Nahen
Ostens

Verscharfte Gegensatze
Yom-Kippur-Krieg (1973) und Frieden mit Agypten
Der fiinfte Nahostkrieg

MosB10 (By)

Frieden fiir Palastina?

Risse in der israelischen Gesellschaft
Durchbruch durch gegenseitige Anerkennung
Gescheiterte Friedensbemiihungen
Birgerkrieg unter Paléstinensern

Der Nahostkonflikt bis zu den

GuGA(BY) | 1970er Jahren

Ein eigener Staat fir die Juden — eine Illusion?
Einwanderung und Staatsgriindung

Von Feinden umgeben

Der Kalte Krieg im Nahen Osten

Der Sechs-Tage-Krieg

Feinde im eigenen Land

GuG5 (By) Konfliktherd Naher Osten

Der Kampf der Pal&stinenser
Kein Ende der Gewalt?

Krisenherd Nahost

Der Raum
.Erez Israel“ — das Land der Vater

EuV9/10 Die Griindung Israels

(Bln)

Der UNO-Beschluss von 1947

Die Grundung des Staates Israel 1948
Die Paldstinenser

Kriege von 1948 bis 1982

1978 — Der Frieden mit Agypten
1993 - Vertrége von Oslo

Frieden mit Jordanien und Syrien
Intifada

Ringen um Frieden in Nahost

Politik der Abgrenzung

Die Roadmap — eine ungenutzte Chance
Libanonkrieg 2006

Verschérfung der Lage im Nahen Osten

Gplus9/10
(Brb)

Der israelisch-paldstinensische
Konflikt

(K)Eine Heimat fiir die Juden?
(K)Ein Staat fur die Paldstinenser?
Kampf der PLO gegen Israel

Auf dem Weg zum Frieden?
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Die zweite Intifada
Politische Zuspitzung

Krisenherd Naher Osten: Warum

GuG4 (Bln) gibt es keinen Frieden?

Eine Spirale der Gewalt

Ein Staat flr die Juden

Einwanderung und Konflikte

Grindung Israels — Flucht und Vertreibung der
Paldstinenser

Neue Kriege

Siege aber kein Frieden

Das Ende des kalten Krieges — eine Wende?

Frieden in Sicht?

Der Nahostkonflikt: Palastina

Die Grundung Israels
Die Kriege
Die Paldstinensische Befreiungsorganisation

RV5 (BIn)
Der Friedensprozess im Nahen
Osten

Die Siebzigerjahre

Das Abkommen von Oslo
Unabhéngigkeit Paléstinas
Rickschritte

Der Staat Israel entsteht

Paldstina und der Zionismus
Der Staat Israel entsteht

Krieg im Nahen Osten

Arabische Reaktionen
Ein Konflikt zieht Kreise
Der Sechs-Tage-Krieg

DwZ4 (Nds)

Israel — Krieg ohne Ende

Die Paldstinenserfrage

,»,Land gegen Frieden*

Die erste Intifada

Eine Zwei-Staaten-Ldsung in Sicht
Vergebliche Hoffnungen

Eine neue Welle der Gewalt

Die ,,Road map*

Weitere Verzégerungen
Voraussetzungen fiir den Frieden

Krisenherd Nahost

Die Krisenregion

ForG9/10
(Nds)

Israel und Paldstina — zwei Staaten
in einem Land?

Naher Osten — ferner Frieden?

Anfange des Nahostkonflikts
ForG10 (Nds)

Pal&stina: zwei Volker in einem Land?

Anspriiche auf Palastina

Der Konflikt um Paléstina in der Mandatszeit

Wem gehort Pal&stina?

Die Grundung des Staates Israel

Der neue Staat entsteht und behauptet sich

Der Nahostkonflikt bis zum Sechs-Tage-Krieg 1967
Krieg um den neuen Staat

Konfliktraum Naher und Mittlerer
Osten

Israel und Paléstina — Zwei Staaten in einem Land?
Naher Osten — ferner Frieden?

GuG5/6

(Nds) [identisch mit GuG4 (BIn)]

Hor4 (Nds) Der Nahostkonflikt

Eine Krisenregion

Der lange Weg zum Staat Israel

Die Balfour-Deklaration

Grol3britannien herrscht in Pal&stina
Die judische Einwanderung

Die Grundung des Staates Israel

Der Suezkrieg

Der Sechs-Tage-Krieg

Der Jom-Kippur-Krieg

Ausgleich zwischen Arabern und Israel?

DwZz3

(NRW) Krisenherd Nahost

Die Krisenregion

GReal3

(NRW) Der Nahostkonflikt

Methode: Konfliktanalyse
Ursachen
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Wem gehort Pal&stina?

Verlauf

Ziele

Diskussion von Lésungsansétzen
Wertung und Beurteilung

Sind Kompromisse denkbar und nétig?

e Ein ,heiliges* Land?
. . e Grundung des Staates Israel
Mitm3 Krisenregion Naher Osten e Hass zwischen den Vdlkern
(NRW) e Die Suche nach Frieden
Frieden durch Vertrage
Die Welt nach dem Kalten Krieg Kein Frieden im Nahen Osten?
GuG3 (NRW) : ; ;
g:icl\r};ﬂg;ﬁg:f?ﬁg und gedeutet: [ausschlieRlich Quellen]
EuV4 (NRW) [identisch mit EuV9/10 (BIn)]
?,A\IORS\IIDV? Kein Frieden in Sicht? e Israel — Paléstina — Arabische Welt (Eintrag auf Karte)
e Der Streit um das ,,Heilige Land*
e Ein brichiger Frieden
e Zwischen Diplomatie und Terror 1978-1986
o Bleibt der Frieden eine Fata Morgana?
ExpG5 (Sn) Eine Region kommt nicht zur Ruhe | e Und nachstes Jahr... Shalom, Salam, Frieden?
— der Nahostkonflikt e Ein Krieg ohne Sieger
e Europaische AuRenpolitik fir den Frieden im Nahen
Osten
e Geschichte kontrovers: Bundeswehrsoldaten auf
Friedensmission
e Brennpunkt der Weltpolitik
. e Paldstina ist Heimat...
Der Nahostkonflikt o ... fiir das judische Volk
e ... und fir das palastinensische Volk
Der Streit um Paldstina — Ursachen *  Ein unabhangiger judischer Staat
cines Konflikts e Turkische und britische Herrschaft
e Auf dem Weg zum Staat Israel
Zeitr4 (Sn) Ein Volk wird heimatlos

Vom Regional- zum Weltkonflikt

Der paldstinensische Widerstand
Siege, aber kein Frieden

Briicken zum Frieden bauen -
Lasungsversuche eines Konflikts

Land gegen Frieden?

Aufstand in den besetzten Gebieten
Wende zum Frieden?

Die zweite Intifada

Judischer Siedlungsbau

Ein Neubeginn nach dem Tod Arafats?

Tabelle 3: Uberschriften der Kapitel und Unterabschnitte

Die Beschrénkung der relevanten Kapitel auf wenige Seiten fiihrt vor dem Hintergrund der

historischen und aktuellen Komplexitdt des Nahostkonflikts haufig zu Verkirzungen und

Verzerrungen. Auf der rein faktischen Ebene finden viele Erzahlfaden keine Fortsetzung. Der

nicht-informierte Leser steht bisweilen perplex vor neuen, bisher nicht eingefiihrten und nun

nicht erlduterten Elementen. Hier obliegt es dem Lehrer, die fehlenden Bindeglieder zu liefern.

So wird im Autorentext in Gplus9/10 (Brb) der Sechstagekrieg nicht erwahnt, doch heil’t es

plétzlich auf S. 266 ,,Land gegen Frieden*, und die Camp David-Verhandlungen, die zu Israels
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Riickzug vom Sinai und zu den Friedensverhandlungen mit Agypten fihrten, werden erlautert.®
Generell wird die Rolle der arabischen Nachbarstaaten in diesem wie auch in anderen
Schulbuchkapiteln eher in den Hintergrund gedréngt; die Darstellung fokussiert zumeist auf die

Auseinandersetzungen zwischen Israelis und Paléstinensern.

2.1.3 Deutschland und Israel

Ausnahmen vom Konfliktnarrativ finden sich kaum. Es erstaunt, dass die besondere
Verantwortung Deutschlands gegentber Israel und das daraus resultierende besondere
Verhdltnis zwischen den beiden Landern in den Kapiteln zum Nahostkonflikt &uferst selten
thematisiert werden (eine Ausnahme bildet ExpG5 (Sn)®). In mehreren Schulbiichern, vor allem
den bayerischen, finden sich allerdings in Kapiteln zur Geschichte der Bundesrepublik
Abschnitte zur Politik der ,Wiedergutmachung“ gegenuber Israel in den 1950er und 1960er
Jahren.

Unter der Uberschrift ,,Ausshnung mit Israel“ geht es in DwZz4 (By), S. 167f. nicht nur um
das Luxemburger Abkommen und die Wiedergutmachungsleistungen Deutschlands gegeniiber
Israel, sondern auch um judisches Leben in Deutschland nach 1945. Problematisch ist, dass hier
im Kontext der Beziehungen zu Israel allein die monetéren Leistungen Deutschlands im
Vordergrund stehen; auf die zivilgesellschaftlichen Kontakte, die in den spéaten 1950er Jahren
begannen, und auf die weitere Entwicklung der bilateralen Beziehungen, die 1965 in der
Aufnahme diplomatischer Beziehungen gipfelten, wird nicht eingegangen. Interessant sind die
Quellen auf S. 168. Hier findet sich ein Bild, das den fir Israel im Rahmen des
»Wiedergutmachungsabkommens® auf einer Hamburger Werft gebauten Fracht- und
Passagierdampfer ,,Zion“ zeigt. Quellenzitate geben Ausschnitte aus der Regierungserklarung
Adenauers vom September 1951 sowie Teile eines Interviews von 1966 zu den Motiven fiir das
Luxemburger Abkommen wieder. (Gleichfalls in DwZ4 (Nds), S. 246f. und DwZ3 (NRW), S.
182f.). Unter der Uberschrift ,Deutsche ,Kreditwirdigkeit*“ widmet auch MosB9 (By) dem
Luxemburger Abkommen und den Entschadigungszahlungen an Israel zwei Seiten (S. 112f.).
Knapp wird die Thematik auch in Gplus9/10 (Brb), S. 171, behandelt. Hervorstechend ist bei all
diesen Darstellungen die Reduzierung auf die finanzielle Seite. Fokussiert wird zudem auf die

deutsche Perspektive; an dem Geschehen interessiert allein, was im Kontext der deutschen

> Die territorialen Veranderungen nach dem Sechstagekrieg werden jedoch auf einer Karte auf S. 265
wiedergegeben.

® Hier findet sich auf S. 203 ein Kommentar eines ARD-Journalisten (Tagesschau vom 14.4.2002), der angesichts der
Ereignisse im Zusammenhang mit der zweiten Intifada davon spricht, dass deutsche Solidaritat mit Juden und
mit Israel notwendig, Kritik am Vorgehen der israelischen Regierung aber erlaubt sei. Die Schiiler werden in
einem Arbeitsauftrag aufgefordert, zu erlautern, warum Stellungnahmen aus Deutschland zum Nahostkonflikt
eine besondere Verantwortung und Sensibilitat erfordern.
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Nachkriegsgeschichte relevant ist. Dabei wird die Frage weitgehend ausgeblendet, warum
gerade Israel Anspruch auf deutsche Leistungen erhob und erheben durfte.

Ausflhrlicher behandelt GuG4 (By) das deutsch-israelische Verhdltnis — auch hier im
Rahmen eines grofieren Kapitels zur deutschen Nachkriegsgeschichte und wiederum unter der
Uberschrift ,,Ausséhnung mit Israel“ (S. 139-141). Im Zusammenhang mit dem Luxemburger
Abkommen werden hier jedoch auch die innerisraelischen Kontroversen um die deutschen
Entschadigungsleistungen behandelt; ,,Wiedergutmachung* steht dabei in Anfiihrungszeichen.
Ausfihrlich wird die Entwicklung der zwischenstaatlichen Beziehungen bis zur Aufnahme
diplomatischer Beziehungen im Mai 1965 beschrieben; das diplomatische Geschehen und die
militirische Zusammenarbeit im Vorfeld werden im Kontext von Kaltem Krieg und
Hallsteindoktrin behandelt. Die zivilgesellschaftliche Dimension erscheint am Ende des
Autorentextes, indem betont wird, dass die Ausséhnung mit Israel von der deutschen
Bevolkerung mitgetragen wurde und viele Jugendliche und junge Erwachsene nach Israel
reisten, um dort ,,als Arbeiter in einem landlichen Kollektiv, dem Kibbuz, Aufbauhilfe zu

leisten. Es findet sich hier auch ein Foto, auf dem H&user in einem Kibbuz dargestellt sind.

2.2 Sekundarstufe 11

Fur die untersuchten Biicher der Sekundarstufe Il gilt wie fir die der Sekundarstufe I, dass sich
ein Zugriff auf Israel ausschlieflich Uber das Konfliktthema ergibt. In ZuM (BaWu) ist dem
Nahost-Konflikt eines von zwei groReren Unterkapiteln zum Thema ,,Brennpunkte und
Entwicklungen der Gegenwart in historischer Perspektive* gewidmet. KursbG (NRW) wahlt den
Nahostkonflikt als Beispiel fur das Agieren der UNO in internationalen Konflikten. Die
Darstellungen und zur Verfiigung stehenden Materialien bleiben jedoch sehr allgemein. Einen
von der Gesamtperspektive her ungewoéhnlichen Zugang uber das Thema ,,Islam* wahlen zwei
der untersuchten Biicher: ZuM (NRW) — die Uberschrift des GroRkapitels lautet: ,,Der Westen
und die islamische Welt am Beginn des 21. Jahrhunderts” — und GUGNZ (BIn). Hier ist die
Darstellung des Nahostkonflikts unter der Uberschrift ,,Konfliktregion Naher Osten — Der
Traum von der arabischen Einheit* eingebettet in ein grofieres Kapitel mit dem Titel ,,Der Islam
in der Moderne®. Die inhaltliche Verkniipfung ermdglicht es, einen anderen Blick auf die
Region des Nahen Ostens zu werfen. So werden der arabische Nationalismus und die arabischen
Spielarten des Sozialismus skizziert. Z&suren und Verénderungen von politischen
Konstellationen werden im Autorentext geschildert. Einhergehend damit wird der Blick auf die
Akteure erweitert und der Konflikt nicht nur auf eine Auseinandersetzung zwischen

Palastinensern und Israelis reduziert.
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Eine Besonderheit im gesamten untersuchten Korpus stellen die bayerischen
Schulbuchausgaben flr die Sekundarstufe Il dar, und dies allein schon quantitativ: Sie weisen
im Gegensatz zu anderen Landerausgaben einen deutlich héheren Seitenumfang auf (zwischen
52 und 72 Seiten). Umfang und Struktur hdngen mit den curricularen Vorgaben zusammen, die
die Blcher abbilden. Fir die Sekundarstufe Il sieht der bayerische Lehrplan ca. 10 Stunden fir
das Thema ,,Der Nahe Osten: Historische Wurzeln eines weltpolitischen Konflikts*“ vor.
Chronologisch beginnen die Vorgaben mit der Antike und rémischen Herrschaft. Einige Werke
beziehen auch die vorromische Zeit mit ein. Dies ist insofern sinnvoll, als sie dabei die
Entstehung der ersten Diaspora, und somit des Diasporabegriffs, thematisieren. Als
darauffolgende Epoche sind die Kreuzzige als ,religioses und kulturelles Konfliktpotential
zwischen Christen und Muslimen* in den Lehrplanen vorgesehen. Dahinter steckt der Gedanke,
dass Kreuzzug und Jihad in den aktuellen Konflikten mobilisierende Kampfbegriffe sind.
Jedoch stellt sich die Frage, ob die ausfiihrliche Darstellung des Verlaufs der Kreuzziige und
ihrer politischen Auswirkungen so notwendig ist. Zumal der Aspekt der Multikulturalitit der
Kreuzfahrerstaaten zumeist randstandig bleibt. Insgesamt ermdglichen die bayerischen
Schulbuchausgaben der Sekundarstufe 11 jedoch ein besseres und der Komplexitat der Thematik

angemesseneres Verstandnis des Nahostkonflikts als die anderen hier diskutierten Schulbtcher.

Schul- ) ) Seiten AT BiIder/Ka_rten/Abb. Textquellt_en
buch Titel des Kapitels (Perspektiven) (Perspektiven)
Zahl Anteil Insg. Israel. Palés. Dritte Insg. Israel. Palas. Dritte

KoG12 Der Nahe Osten: Historische 72 237% | 33% 27% 37% 23% 41% 39% 31% 28% 41%
(By) Wourzeln eines weltpolitischen

Konflikts
ForG12 Der Nahe Osten: Historische 52 18,6% | 41% 20% 22% 22% 56% 39% 23% 29% 48%
(By) Waurzeln eines weltpolitischen

Konflikts
Hor12 Der Nahe Osten: Historische 52 20,3% | 51% 23% 17% 22% 61% 26% 36% 17% 47%
(By) Waurzeln eines weltpolitischen

Konflikts
GuG12 Der Nahe Osten: Historische 68 225% | 33% 32% 28% 35% 38% 35% 30% 6% 64%
(By) Wourzeln eines weltpolitischen

Konflikts
GUGNZ | Der Islam in der Moderne 46 7,8% 57% 26% 65% 35% - 17% 100%
(BIn)
DFGB Der Ost-West-Konflikt (1949- | 4 1,2% 29% 45% - 25% 75% 26% 20% 80%

1991)
KursbG Die UNO in internationalen 14 2,1% 44% 26% - - - 30%
(NRW) Konflikten: Das Beispiel des

Nahost-Konfliktes
ZuM Der Westen und die 13 4,6% 35% 30% 20% 46% 34% 34% 17% 17% 66%
(NRW) islamische Welt am Beginn

des 21. Jahrhunderts
ZuM Der Nahost-Konflikt: ein 18 4,6% 45% 34% 33% 29% 38% 21% 28% - 72%
(Bawi) internationaler Brennpunkt
Tabelle 4: Kapitel zum Nahostkonflikt in den Schulbiichern der Sekundarstufe Il — Quantitaten und

Verteilung der Perspektiven hinsichtlich der Abbildungen und der Textquellen
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3 Umsetzung zentraler kategorialer Zugriffe’

3.1 Gegenwartsbezug

In den meisten der untersuchten Werke beider Sekundarstufen wird ein starker
Gegenwartsbezug deutlich: Die Schiler sollen einen Zusammenhang zwischen der
Vergangenheit und der konfliktusen Gegenwart herstellen; sie sollen die Bedeutung der
Geschichte des Nahostkonflikts aus seiner gegenwértigen Relevanz erschlielen und verstehen,
und sie sollen — aus ihrer Kenntnis der Geschichte heraus — mégliche aktuelle Handlungs- bzw.
Losungsoptionen erkennen oder verwerfen. Viele der behandelten Werke verweisen bereits zu
Beginn der jeweiligen Kapitel in der einen oder anderen Weise auf die Aktualitit des Konflikts.
Da sich der Nahostkonflikt in seiner Aktualitdt den Schilern zumeist tber die Massenmedien
vermittelt, konnen sie direkt darauf angesprochen werden, wie in GReal3 (NRW), S. 184
(,Sicher ist euch in den Fernsehnachrichten schon aufgefallen...“) oder indirekt daran erinnert
werden, wie in ForG10 (Nds), S. 164: ,,Die Bilder, die seit Sommer 2000, dem Beginn der
zweiten Intifada, um die Welt gehen, zeigen Hass und Gewalt...” Vor allem die Auftaktseiten
verweisen gern auf die Gegenwaértigkeit des Konflikts, so in ExpG5 (Sn), S. 196f., mit der
Uberschrift ,,Historische Wurzeln aktueller Konflikte* und einem Hinweis im Autorentext auf
die ,taglich eintreffenden ,,Meldungen aus verschiedenen Krisenregionen der Erde, wo Gewalt
und Attentate langst Alltag geworden sind. Vor allem der Nahost-Konflikt ist ein Beispiel
dafiir.* Auch die Uberschrift des relevanten Kapitels in ExpG5 (Sn) ist sprechend: ,,Eine Region
kommt nicht zur Ruhe — der Nahostkonflikt*.

In einigen Féllen, dies geht aus Tabelle 3 hervor, ist in den Werken der Sekundarstufe | die
Darstellung des Nahostkonflikts in einen historischen Teil und einen Teil zu den aktuellen
Entwicklungen gegliedert. Wo die zeitliche Z&sur zwischen ,,geschichtlichen* und ,,aktuellen*
Entwicklungen verlauft, ist unterschiedlich; in ForG10 (Nds) ist es die israelische Besetzung der
Westbank, in EuV9/10 (BIn) handelt es sich um das Jahr 2000 mit dem Einsetzen der zweiten
Intifada. Haufiger jedoch folgen die Abschnitte zur jingeren Geschichte des Konflikts nahtlos
auf jene zu den historischen Entwicklungen.

Ein starker Gegenwartsbezug muss nicht von Vorteil sein — dies wird anhand der
Kleinteiligkeit und Beliebigkeit deutlich, die bisweilen in den Abschnitten zu den aktuellen
Entwicklungen anzutreffen sind. Im Autorentext oder in Zeittafeln finden sich viele Ereignisse,
die zwar als die gegenwartige Situation mitbestimmende Faktoren gelten konnen, in der
historischen Gesamtschau aber eher weniger relevant erscheinen. Zudem verliert der Schiiler
hierbei die Orientierung. So werden in ExpG5 (Sn) im Autorentext auf S. 204f. viele Fakten

groRerer oder geringerer Bedeutung aneinandergereint — das Abkommen von Wye, das

7 Unter zentralen kategorialen Zugriffen verstehen wir didaktische Kategorien, die im modernen
Geschichtsunterricht in Deutschland maligeblich sind und die quasi als didaktische Imperative auf die
Gestaltung einer beliebigen Thematik im Unterricht wie auch in den Schulbiichern wirken.
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gescheiterte Treffen von Camp David im Jahr 2000, die 2. Intifada, der Einmarsch israelischer
Truppen in paléstinensische Stadte im Autonomiegebiet im Jahr 2002, die Festsetzung Arafats
in Ramallah, der Wahlsieg der Hamas 2006 und schlieBlich der 2. Libanonkrieg nach der
Entfuhrung israelischer Soldaten durch die Hisbollah. Der Autorentext lasst keinen sinnvollen
Erzéhlstrang und damit keine Orientierung erkennen; er endet hilflos mit dem Ende des
Libanonfeldzugs: ,,Als am 14. August 2006 endgiiltig die Waffen ruhten, gab es keinen Sieger.
Die entfuhrten israelischen Soldaten waren immer noch in Gefangenschaft” (S. 205).

Oft stellen auch die Werke der Sekundarstufe Il den Gegenwartsbezug bereits mittels der
[llustrationen, Begleittexte und anderer Elemente auf den Auftaktseiten her. Bei ForG12 (By)
bildet ein neutral gehaltenes Foto aus dem Jahr 2008 den Tempelberg in Jerusalem mit
Felsendom und der Klagemauer ab. Zugleich wird die historische Perspektive des Buches
deutlich durch einen Zeitstrahl, der in der Antike anfangt. Auch GuG12 (By) bedient sich zweier
»heutraler, symbolhaltiger Fotos aus dem Jahr 2009, die auf die religiose Komponente des
Konflikts verweisen: Das erste Bild stellt orthodoxe Juden beim Gebet an der Klagemauer dar,
das zweite Foto betende Muslime vor dem Hintergrund des Felsendoms in Jerusalem. Der
Zeitstrahl zieht sich Uber die Doppelseite: Das erste namentlich erwéahnte Ereignis ist ,,Judda
unter romischer Herrschaft”, das letzte die Zweite Intifada im Jahr 2000 (S. 168f.). Bei Hor12
(By) wird die Permanenz des Konflikts durch den Abdruck der bekannten Karikatur von Fritz
Behrendt (,Wir waren schon immer hier!®) verstarkt. Ein Foto eines ,potenziellen
Selbstmordattentaters der Hamas", zwei Zeitungsartikel zur jidischen Siedlungspolitik und eine
Analyse von Avi Primor Uber Obamas Nahostpolitik stammen jeweils aus dem Jahr 2009.
GUGNZ (BIn) zeigt auf einer Doppelseite vier vermummte Hamas-Kampfer aus dem Jahr 2004
und ein Foto vom Anschlag auf das World Trade Center 2001. Der Blick ist auf die
Gesamtregion gerichtet, wie aus dem Text hervorgeht: ,,Neue Konfliktfelder sind vor allem
Israel/Palastina und der Irak. [...] Der Irak gilt nun als das neue Schlachtfeld fur radikale
Islamisten, die hier ihren Dschihad (Heiligen Krieg) gegen die USA fihren.” (S.416f.). Das
DFGB erzeugt den Gegenwartsbezug durch die Vorstellung der Permanenz des Konflikts. So
lautet die entsprechende Zwischeniberschrift ,,Der Nahe Osten: Nach wie vor ein hdchst
geféhrlicher Krisenherd“ (S. 78). ZuM (NRW) prasentiert den Nahostkonflikt im
Zusammenhang mit den Anschldgen vom 11. September und den nachfolgenden Konflikten
(,, Triebfeder Religion? — Konflikte zwischen arabischer Welt und dem Westen nach dem 11.
September*). Problematisch ist sicherlich das Statement, wonach der Nahost-Konflikt ,,das
Verhaltnis der groRen Religionen zueinander* bestimmt (S.256). Die Darstellung endet mit den
Hinweisen auf die Kampfe im Gaza-Streifen und die Seeblockade der Israelis 2010. Ohne
weitere Informationen zur Vorgeschichte heif3t es dort: ,,... hier kam es im Mai 2010 zu einem

Zwischenfall, als die Israelis ein Schiff enterten und dabei mehrere Menschen ums Leben
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kamen. Dieses Vorgehen und die Blockade insgesamt wurden international scharf kritisiert;

Israel hielt aber weiter daran fest* (S. 260).

3.2 Multiperspektivitat

Das geschichtsdidaktische Prinzip der Multiperspektivitdt durchzieht sémtliche hier
untersuchten Lehrbuchdarstellungen zum Nahostkonflikt. Sowohl Textquellen (Quellenzitate)
als auch Bilder (siehe unter 4.2 — Emotionen und Distanz) geben die Perspektive der beiden
Hauptkonfliktparteien wieder — dem Leitnarrativ folgend sind dies hier Juden/Israelis und
Palastinenser, seltener andere arabische Akteure. Daneben werden Sichtweisen Dritter
(;,aulenstehende* Beobachter, zumeist Journalisten, oder ausléandische Politiker) auf den
Konflikt gespiegelt. Was die reine Anzahl der Textquellen in den Werken der Sekundarstufe |
anbelangt, ist eine gewisse Ausgewogenheit feststellbar: 44 Quellen jldischer/israelischer
Provenienz stehen 42 Quellen paldstinensischer oder arabischer Herkunft gegeniber, erganzt
durch 32 Quellenzitate von dritter Seite, die mitunter auch eine Parteinahme enthalten (siehe
Tabelle 1).2

Das Leitnarrativ vom Ursprung des Konflikts aufgrund eines beiderseitigen Anspruchs auf
das Land wird in fast allen untersuchten Schulbuchtexten der Sekundarstufe I durch den Rekurs
auf Grindungsdokumente befestigt, die — einmal aus judischer, einmal aus arabisch-
palastinensischer Perspektive — eben diesen Anspruch illustrieren sollen. Flankierende
Arbeitsauftrage lenken die Schiiler zusétzlich in diese Richtung: Sie sollen herausarbeiten, wie
die Anspriche jeder Seite in diesen Dokumenten begriindet werden und die Texte miteinander
vergleichen. Fir die judisch-israelische Seite werden in fast allen untersuchten Schulbiichern
Ausschnitte aus der Unabhéngigkeitserklarung vom Mai 1948 angefihrt. Ihr gegentiber kénnen
unterschiedliche Dokumente arabisch-paléstinensischer Provenienz stehen, so die Erklarung der
arabischen Liga vom 15. Mai 1948 (ForG10 (Nds), S. 80), die Charta der PLO von 1964
(Gkuv10 (By), S. 62), die Rede Arafats vor der UNO-Vollversammlung 1974 (GReal3 (NRW),
S. 186) oder die Staatsproklamation von Algier 1988 (Gplus9/10 (Brb), S. 267).

Die Kontextualisierung von Quellenzitaten erfolgt haufig durch Autorentext und
Uberschrift. Fallen diese stark normativ aus, ist bisweilen eine ,,Lenkung“ des Schiilerurteils in
der Richtung der einen oder anderen Position feststellbar. In GReal3 (NRW) wird auf S. 186
einem Auszug aus der israelischen Unabhéngigkeitserklarung, der den historischen Bezug des
judischen Volkes zum ,Lande Israel“ enthdlt, die Rede Yassir Arafats vor der UN-
Vollversammlung von 1974 gegenibergestellt. Darin ist die Rede von Siedlungen und

Kolonien, die ,,auf unseren Feldern und Garten*“ erbaut worden seien. Als kolonisierendes

& In einem Fall —in ExpG5 (Sn) — werden zudem zwei ,gemeinsame”, israelisch-palastinensische Textdokumente
wiedergegeben; es handelt sich um den Wortlaut bilateraler Vertrage der 1990er Jahre.
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Subjekt hat der Autor in eckigen Klammern ,,die judischen Siedler* eingefuigt. Das aus der
Quelle sprechende und aus Arafats Perspektive berechtigte Landraub-Motiv wird durch diesen
Autoreneinschub verstarkt und durch die Uberschrift (iber dem Quellenblock ,Wem gehért
Palastina?*, vor allem aber durch den Eingangssatz des Autorentextes (,,Paléstina wird das Land
von der arabischen Bevolkerung genannt, die seit Jahrhunderten auf dem Gebiet des heutigen
Israel anséssig ist*) unterstrichen.

Grolie Bedeutung kommt der Auswahl représentativer Quellenzitate zu; dabei bietet sich der
beschriebene Riickgriff auf ,,Griindungsdokumente* mit den ihnen eingeschriebenen kollektiven
Anspriichen an. Schwieriger ist es, individuelle Stimmen ,.einzufangen® und sie reprasentativ
zur Illustration der beiden unterschiedlichen Perspektiven einzusetzen. In den Geschichtsteilen
der untersuchten Schulbuchkapitel werden bisweilen Erinnerungen von Politikern
herangezogen, so von Abba Eban in ForG10 (Nds), S. 78, oder von Yael Dayan in MosB9 (By),
S. 151, zur judischen Einwanderung und Besiedlung des Landes, h&ufig kontrastiert mit der
paléstinensischen Perspektive und verbunden mit der Frage, ob die in den Quellen israelischer
Provenienz behauptete Ruckstandigkeit des Landes vor der zionistischen Besiedlung tatsachlich
zutraf. In den Schulbuchteilen, die den Konflikt aus aktueller Perspektive behandeln, werden
héaufig (halb)offizielle oder individuelle Stellungnahmen beider Seiten wiedergegeben. Eine
gewisse Ausgewogenheit ist dann gegeben, wenn die beiden Sprecher von ihrer Position her
vergleichbar sind, etwa in GReal3 (NRW), S. 191, der palastinensische Generaldelegierte in
Deutschland, Abdallah Frangi, und der Erste Botschaftssekretar Israels, Joel Lion: Sie geben
(im Februar 2004) Antworten auf die Frage, wie realistisch eine Friedenslésung sei. Beide
Vertreter zeigen sich dabei optimistisch und kompromissbereit. Hingegen finden Perspektiven
personlicher Betroffenheit ,einfacher Leute* ihren Ausdruck haufig in unverséhnlichen
Statements, wie in Gerl5 (By), S. 71, wenn sich unter den Uberschriften ,Ich hasse die
Araber...” bzw. ,lIch hasse sie alle..” Diana, eine ,junge lIsraelin“, und der ,21-jéhrige
Palastinenser” Hassan zu Wort melden und von ihren Angsten vor der jeweils anderen Seite,
von Terror und Diskriminierung berichten.

Gerade Augenzeugenberichte oder Erinnerungen sind geeignet, die Schiler tber den
historischen Informationswert oder den ,Wahrheitsgehalt” einer Quelle hinaus Partei fir die
eine oder die andere Seite ergreifen zu lassen — und dies insbesondere dann, wenn ein gewisses
Ungleichgewicht zwischen dem emotiven Gehalt der beiden einander gegeniiber gestellten
Quellen besteht (zum Beispiel, wenn die eine Seite mit Macht oder Arroganz, die andere mit
Ohnmacht identifiziert werden kann oder wenn hier Altersgenossen der Schiler, dort
Erwachsene zitiert werden).

Dies geschieht z. B. in Zeitr4 (Sn), S. 113, wenn fir die israelische Seite Elyakim Ha-Etzni,

ein Fihrer der Siedlerbewegung, zu Wort kommt, der vehement und mit iberheblichem Tonfall
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(,,Das ist Zion. Sehr einfach!*) den jidischen Anspruch auf das Westjordanland bekraftigt. Fur
die andere Seite tritt ein junger, namenloser Palastinenser auf, der wesentlich reflektierter
argumentiert und seine Bindung an das Land und seinen Kampf im Rahmen der Fatah mit
personlichen Leiderfahrungen begrindet. Ein jordanischer Offizier (sic!) habe ihn einst
beschimpft: ,,,Du bist ein Insekt, kein Mensch, du paléstinensischer Fliichtling.” Heute kann ich
stolz sagen, dass es ein palédstinensisches Volk gibt.“ Die Schiler werden sich hier sehr
wahrscheinlich starker mit der Perspektive des jungen Paldstinensers identifizieren konnen, als
mit der des Siedlerfihrers. Verstarkt wird das Ungleichgewicht zwischen den
Perspektivierungen durch den dazugehoérigen Arbeitsauftrag: Die Schiiler sollen eine Gegenrede
zu Ha-Etzni aus paldstinensischer Perspektive entwerfen. Ein weiterer Arbeitsauftrag sieht vor,
ein Streitgesprach zwischen einem Israeli und einem Paldstinenser vorzubereiten. Die Schiler
sollen in ihre Rollen schlipfen und ihren ,Anspruch auf Paldstina“ aus der jeweiligen
Perspektive heraus begriinden. (Zeitr4 (Sn), S. 113). Andere Quellen judisch-israelischer
Provenienz lassen auch den judischen Anspruch auf das Land nachvollziehbar erscheinen — und
Zeitr4 (Sn) bemiiht sich dabei durchaus um Ausgewogenheit. Dennoch: Der emotionale Gehalt
der beiden genannten Quellen lasst den Schiler, der die israelische Position vertritt, in diesem
Streitgesprach maoglicherweise ins Hintertreffen geraten.

Eine problematische Quellenzusammenstellung findet sich in GuG5 (By), S. 80f. Unter der
Uberschrift ~ ,Ich  schame mich“ bedauert ein  gescheiterter  palastinensischer
Selbstmordattentater, noch am Leben zu sein und nicht ,,Dutzende Juden in den Tod“ gerissen
zu haben. Diese an sich entsetzliche Aussage, der die Schiiler schwerlich zustimmen kdnnen,
wird in derselben Quelle — sie stammt aus einem ,,Spiegel Special“-Heft zum Thema Terror —
durch Schilderungen des 16-jahrigen Attentdters konterkariert, mit denen er seine
Totungsabsicht rechtfertigt und die seinen Hass nachvollziehbar erscheinen lassen kénnen: Sein
Klassenkamerad und bester Freund sei beim Steinewerfen auf israelische Panzer im
»Kugelhagel“ der Soldaten gestorben, ,,das Blut spritzte aus seinem Bauch auf die StraRe und
aus dem kleinen Rinnsal wurde ein tiefroter Bach, der zum Marktplatz hinunterfloss...“ (S. 80).
Hochproblematisch wirkt ein daneben auf S. 81 abgedrucktes Lied, das angeblich von den
Kindern radikaler judischer Siedler in Hebron gesungen wurde® und das zum Téten von Arabern
aufruft: ,,Mit diesen FiRen trat ich meinen Feind, mit diesen Z&hnen zerbiss ich ihre Haut, mit
diesen Lippen leckte ich ihr Blut. Aber noch immer habe ich mich nicht genug gerécht.” Beide
Quellen — der Bericht des gescheiterten Selbstmordattentdters und das Lied der Siedlerkinder —

sollen offensichtlich die Schiler in besonderer Weise aus Altersgenossen-Perspektive

° Die Quelle beruft sich auf eine ARD-Sendung, die nach dem von Baruch Goldstein veriibten Massaker im Februar
1994 ausgestrahlt wurde. Sie stammt aus einer Materialzusammenstellung zum Nahostkonflikt, aus der in den
untersuchten Schulbiichern haufig zitiert wird: Joachim Hundertmark-Dinkela, Bernhard Lilienthal (Hrsg.): Der
Nahe Osten. Konfrontation oder Koexistenz (Geschichte und Politik — Unterrichtsmaterialien), Frankfurt a.M.
1995.
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ansprechen und auf den unverséhnlichen Hass hinweisen, der auf beiden Seiten herrsche. Wenn
der aus vier Quellen bestehende Cluster in diesem Kapitel auch multiperspektivisch angelegt
scheint (hier finden sich dartiber hinaus eine Stellungnahme von Israelis und Paléstinensern zu
den israelischen Sperranlagen und ein englisches Zitat Daniel Barenboims, das zur Toleranz und
gegenseitigen Akzeptanz aufruft), ergibt sich aus dieser Gegeniiberstellung doch ein deutliches
Ungleichgewicht zuungunsten der israelischen Perspektive, indem der Hass des
Selbstmordattentaters gerechtfertigt erscheint, der der Siedlerkinder jedoch nicht. Zudem wird
bewusst oder unbewusst ein bedenklicher symbolischer Zusammenhang zwischen den Quellen
hergestellt: Das Blut (der Araber), das die Siedlerkinder im Lied ,mit [ihren] Lippen lecken®,
kann auf das Blut des pal&stinensischen Jungen bezogen werden, das die israelischen Soldaten
im Bericht des Selbstmordattentaters vergieBen und das dort héchst eindriicklich als ,tiefroter
Bach“ die StraRe hinunterflieRt.'

Auch in den Lehrwerken der Sekundarstufe Il wird Multiperspektivitdt nicht immer
eingelost. In ZuM (BaWu) wird fur ganze historische Abschnitte entweder die jldisch-
israelische oder die arabisch-paléstinensische Perspektive vernachlédssigt. Der Materialteil ist
rudimentér und kaum geeignet, ein angemessenes historisches Verstandnis zu entwickeln. ZuM
(NRW) vermittelt eine sehr einseitige Perspektive. So lautet einer der Arbeitsauftrage:
»Préasentieren Sie eine Concept-Map, mit der Sie die Auswirkungen der Griindung des Staates
Israel fiir die Paléstinenser veranschaulichen” (S. 261). Eine adaquate Aufgabenstellung flr die
israelische Perspektive sucht man vergebens. KursbG (NRW) betont sehr stark eine dritte
Perspektive, indem das Werk den Fokus auf das Verhalten der UNO in dem Konflikt setzt.
Dahinter treten die Perspektiven anderer Akteure deutlich zuriick.

Bei den bayerischen Geschichtsblchern der Sekundarstufe 11 ist schon aufgrund der groRen
Kapitelumfange mit einer besseren Umsetzung des Multiperspektivitats-Prinzips zu rechnen. In
GuG12 (By) stehen auf S. 207 exemplarisch zwei Aussagen (eines israelischen Kriegsveteranen
und einer Paléstinenserin) zu Beginn des Teilkapitels tber die Grindung des Staates Israel. In
Hor12 (By) wird Multiperspektivitat zunéchst durch die sehr unterschiedliche und reichhaltige
Bebilderung des Autorentextes eingel6st, wobei die Abbildungen fast durchweg illustrativen
Charakter haben und auf eine weitere Nutzung im Zusammenhang mit den Aufgabenstellungen
verzichtet wird. Unter den Textquellen ist ein Uberhang an Quellen judischer/israelischer
Provenienz gegeniiber arabischer/paléstinensischer Provenienz zu verzeichnen. Daneben gibt es
etliche Materialien/Quellen von ,dritter Seite* (UNO, Europdischer Rat, UdSSR u.a.). Auch

KoG12 (By) verzeichnet in den drei Bereichen Autorentext-Quellen-Abbildungen ein leichtes

1% per Bericht des gescheiterten Selbstmordattentéters findet sich auch in GuG5/6 (Nds), S. 311 und GuG4 (BIn), S.
306. Autoren und Verlag verzichten hier auf das Lied der Siedlerkinder, verwenden zur Darstellung der
israelischen Perspektive teilweise jedoch auch Quellen, deren Inhalte den Hass des Palastinensers verstandlich
erscheinen lassen kénnten.
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quantitatives Uberwiegen der jiidisch-israelischen Perspektive gegeniiber der arabisch-
palastinensischen. Jedoch ist auch in den Werken der Sekundarstufe Il nicht immer von einer
Gleichgewichtung der Perspektiven auszugehen, kommt es haufiger zu Perspektivverzerrungen.
So mag zum Beispiel der Hinweis auf Shlomo Sand (ForG12 (By), S. 145), der u. a. die
Existenz eines judischen Volkes anzweifelt, zur kontroversen Betrachtung des Themas
beitragen, jedoch ist hierdurch nur theoretisch Multiperspektivitat gewahrleistet, da man
israelische Stimmen zu Wort kommen l&sst, die die Legitimitét des judischen Staates in Zweifel

ziehen.

3.3 Kontroversitat

Das didaktische Prinzip der Kontroversitat verlangt nach einer Wiedergabe pluraler
Perspektiven auf ein kontroverses Geschehen. Gegensatze zwischen den Akteuren und in deren
Beurteilung eines Ereignisses oder Prozesses durfen nicht ignoriert, aber auch nicht
Uberzeichnet oder verharmlost werden. Die Schiiler sollen in der Lage sein, sich anhand der
kontroversen Positionen selbst ein Bild zu machen und eigenstdndig ein Geschehen zu
beurteilen. Kontroversitat und Multiperspektivitat sind eng miteinander verbunden. Wahrend
sich Multiperspektivitat vor allem bei der Auswahl und Zusammenstellung des Quellenmaterials
niederschlagt, kommt Kontroversitit auch im Autorentext, in den Uberschriften,
Bildunterschriften etc. zum Tragen. Auch durch wissenschaftliche, politische oder publizistische
Einschatzungen Dritter tragen Schulbicher diesem Prinzip Rechnung.

Generell léasst sich sagen, dass Kontroversitat das Leitprinzip der meisten Darstellungen im
Sample der Sek I-Bicher ist. Keiner der untersuchten Texte nimmt eine ausschlieflich pro-
israelische oder ausschliellich pro-paléstinensische Sichtweise ein. Beide Positionen und
Sichtweisen auf den Konflikt werden wiedergegeben. Doch wird hier und dort die Neigung
deutlich, einer der beiden Seiten mehr Gewicht zu geben oder Aussagen zu Uberspitzen. Dies
kann sich in der Auswahl und Gegenuberstellung der Bilder und Quellen (siehe unter 4.2 —
Emotionen und Distanz), aber auch in der sprachlichen Gestaltung von Uberschriften und
Autorenaussagen sowie im Charakter der Arbeitsaufgaben &ul3ern (siehe unter 4.1 — Faktizitét
oder Normierung). Vor allem schldgt es sich bei Aussagen zu zwischen den Parteien stark
umstrittenen Sachverhalten nieder — dies soll ausfihrlich unter 4.3 — Kontroverse Deutungen
und Begriffe — untersucht werden.

Dem Grundsatz der Kontroversitdt wird nicht nur durch die Einbeziehung von
»authentischen* Aussagen Betroffener, sondern oft auch mit der Wiedergabe ,,dritter”, haufig
akademischer oder journalistischer Positionen mit einer spezifischen Sicht auf den Konflikt
Genlige getan, wobei die Bewertung eines bestimmten Geschehens selten neutral oder

unparteiisch ausfallt, sondern tatséchlich kontrovers ist. Dies geschieht verstarkt auch in den
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Schulbichern der Sekundarstufe Il. ForG12 (By) zum Beispiel verzichtet weitgehend auf die
Umsetzung von Kontroversitdt an Hand von Schliisselquellen und verwendet stattdessen vor
allem Materialien aus der Sekundarliteratur. Die damit verbundenen Perspektiven mégen den
Schiilern plausibel erscheinen, oder auch nicht; eine kritische Uberpriifung der dargelegten
Positionen ist nur sehr bedingt maglich.

Das Prinzip der Kontroversitat erfdhrt in einer Materialgegeniiberstellung unter der
Uberschrift ,,Geschichte kontrovers: Die Staatsgrindung Israels* explizite Umsetzung in
ForG12 (By), S. 172f. Hierzu werden die Positionen des Historikers Michael Wolffsohn und
eines Professors fur Wirtschaftsarabistik explizit einander gegeniiber gestellt. Bemerkenswert
ist, dass hier zwei gegensétzliche Positionen formuliert werden, die aus einer deutschen
akademischen Perspektive stammen. An einer zweiten Stelle heif3t es: ,,Geschichte kontrovers.
Wem gehort Jerusalem?“. Hier werden jedoch zum Beleg der kontroversen Positionen
»authentische® Materialien aus erster Hand zur Verfiigung gestellt: Auszlige aus einem
Interview mit dem ehemaligen Berater Arafats, Ziyad Abu Zayad und ein Auszug aus einer
Rede des Friedensnobelpreistragers Elie Wiesel.

ZuM (NRW) bietet keinen kontroversen Zugang Uber zusatzliches Quellenmaterial, da
keines angeboten wird. Hier dominiert der tendenzitse Autorentext. Auch Uber die
Aufgabenstellungen wird kaum Kontroversitdt ermdglicht.  Aufgabenstellungen  wie
beispielsweise ,,Erdrtern Sie im Kursgesprach die Ambivalenz zwischen dem Existenzrecht des
Staates Israel und den Anspriichen der Paléstinenser auf einen eigenen, selbstverwalteten Staat"
(S. 261) verkirzen eher die Méglichkeiten einer sachgerechten Diskussion. Diverse Schwachen
weist auch der Autorentext in Horl2 (By) auf, gerade wenn es um eine beide Seiten
gleichermaBen berilcksichtigende Beachtung der Prinzipien von Kontroversitat und
Multiperspektivitat geht. Beispielhaft sei an dieser Stelle auf die Relativierungstendenz im
Zusammenhang mit der Person Mohammed Hadsch Amin al-Husseinis (1893-1974)
hingewiesen: ,,Auch die arabische Seite neigte unter dem Druck der Bedrohung zu extremen
Reaktionen, wie etwa die Hinwendung des Muftis von Jerusalem, Huseini, zu den
Nationalsozialisten belegt* (Hor12 (By), S. 164).

3.4 Mehrdimensionalitat

»,Mehrdimensionalitat” bezieht sich hier auf eine Vielfalt moglicher Herangehensweisen an die
Problematik im Sinne unterschiedlicher thematischer und methodischer Zugriffe. In den
untersuchten Schulbichern der Sekundarstufe | Uberwiegt bei der Behandlung des
Nahostkonflikts ein politikgeschichtlicher Zugang, der auf zentrale Interessen und Motive von
Méchten, Staaten, Regierungen, Organisationen etc. und die aus ihnen resultierenden

historischen Prozesse und Ereignisse fokussiert. Doch werden dabei offenbar bestimmte
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Akteure bevorzugt und andere vernachldssigt: Die imperialen Interessen und die ,,Teile-und-
Herrsche“-Politik der Briten wahrend des Ersten Weltkriegs und zur Zeit ihrer
Mandatsherrschaft ber Paléstina, die Ziele der Zionisten, die Handlungen der israelischen
Regierungen und der PLO werden erldutert, bisweilen kommen auch die Interessen der
Superméchte zur Zeit des Ost-West-Gegensatzes ins Spiel. Die Motive der anderen am Konflikt
beteiligten arabischen Staaten oder der Arabischen Liga werden jedoch kaum benannt, der
Panarabismus spielt keine Rolle. Kriegerische Auseinandersetzungen zwischen Israel und den
arabischen Staaten, ihre Ursachen und Verlaufe werden zwar meist im Autorentext und in
Zeittafeln erwdhnt oder wenigstens mit Hilfe von Landkarten evoziert, in vielen Fallen jedoch
nicht ausgeleuchtet; die Interessenlagen Agyptens, Syriens oder Jordaniens gegeniiber Israel —
aber auch gegentber den Palastinensern — zumeist nicht erklart. Der ,,Schwarze September* von
1970 oder die verworrenen Konfliktlagen des libanesischen Birgerkriegs werden nicht erwéhnt,
geschweige denn erléutert.

Im Zuge einer Darstellung der Friedensbemuhungen, wie sie in den meisten Buchern der
Sekundarstufe | zu finden ist, kommen diplomatiegeschichtliche Ansdtze zum Tragen.
Volkerrechtliche Aspekte spielen bei der Darstellung des Teilungsplans der UNO vom
November 1947 und der Griindung Israels, vor allem aber bei der Diskussion israelischen
Verhaltens gegeniliber den Paléstinensern eine Rolle. Kultur-, wirtschafts- oder
sozialgeschichtliche Zugénge finden sich in den untersuchten Schulbiichern der Sekundarstufe |
hingegen kaum. Nur dort, wo bei etwas groRerem Kapitelumfang Raum fiir das Ausleuchten der
frihen Geschichte des Konflikts bleibt, kommen einige andere Aspekte zum Tragen, so in
ForG10 (Nds), S. 78f. bei der Diskussion der wirtschaftlichen und sozialen Ausgangslage in
Palastina vor und wahrend der Mandatszeit.

Die Beschrankung auf einen politikgeschichtlichen Zugriff ist — neben dem knappen, zur
Verfugung stehenden Seitenumfang — sicherlich einer der Griinde, warum innerisraelische
Aspekte im Kontext des Nahostkonflikts in den Buchern der Sekundarstufe | kaum Erwahnung
finden. Bei der Vorgeschichte der Staatsgriindung werden zwar bisweilen noch die wichtigsten
judischen Akteure benannt, es fehlt jedoch durchgéngig an einer Erlauterung der teils sehr
unterschiedlichen Interessen innerhalb des zionistischen Lagers. Kaum je wird auf die
Unterschiede in der israelischen Parteienlandschaft oder auf das israelische Rechtssystem
eingegangen. Generell fehlt es an einer Darstellung der demokratischen Verfasstheit des
judischen Staates und seiner Institutionen. Zivilgesellschaftliche Bemiihungen um den Frieden
werden nur ausnahmsweise gewdirdigt.

Eines der wenigen Beispiele hierfur ist ExpG5 (Sn), S. 200: Ein l&ngeres Zitat von Amos Oz
zum Charakter und den Motiven der Friedensbewegung Shalom achshav (,,Peace Now*) wird

durch den Autor mit dem Hinweis eingeleitet, dass es ,,gegen das Vorgehen der israelischen
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Regierung [im ersten Libanonkrieg, die Verf.] im eigenen Land zu Demonstrationen der Peace-
Now-Bewegung“ gekommen sei. Der dazugehorige Arbeitsauftrag fordert die Schiiler auf,
Motive und Ziele der Anhanger der israelischen Friedensbewegung zu analysieren. Auch in
Zeitrd (Sn) erscheint auf S. 116 im Autorentext ein Hinweis auf divergierende Ansichten
innerhalb der israelischen Bevdlkerung bei der Bewertung des Libanonkriegs. Auf S. 120 ist ein
Foto abgebildet, das demonstrierende Israelis zeigt; die Bildunterschrift spricht von einer
Demonstration von ,,Frieden jetzt”, der sich im Februar 2002 ,Tausende von Israelis*
angeschlossen hatten, um ,,gegen die Politik der Regierung Scharon* zu demonstrieren.

Auch fir die Schulblcher der Sekundarstufe |1l gilt durchgehend, dass der
politikgeschichtliche Zugriff dominiert und andere Zugéange dahinter deutlich zuriicktreten oder
gar nicht vorhanden sind. KursbhG (NRW) und Hor12 (By) heben jedoch die Wasserproblematik
im Kontext des Nahostkonflikts hervor (KursbG (NRW), S. 627: ,Wasser als Konfliktstoff in
Nahost“; Horl2 (By), S. 182: ,Wasser: L&nderbericht Palastinensische Gebiete”) — ein

Gegenstand, der ansonsten nur in Geographieschulbiichern zu finden ist.

4 Analytische Felder

4.1 Sprache — zwischen Faktizitat und Normierung

4.1.1 Faktenbezogene und normative Formulierungen in Uberschriften

Héufig hangt es von der sprachlichen Gestaltung ab, welchen Eindruck ein Autorentext bei den
Schillern hinterlasst. Da es sich unter didaktischem Gesichtspunkt empfiehlt, die
Schileraufmerksamkeit zu fesseln, sind Uberschriften tiber Autorentexten oder Quellenzitaten
als Eyecatcher oft in einem normativen Tonfall gehalten. Der Interpretationsraum eines
Autorentextes oder eines Quellenzitats kann durch eine normativ gestaltete Uberschrift
eingeengt sein. Aber auch eine Arbeitsaufgabe kann im Zusammenspiel mit Bildern und
Quellen so formuliert sein, dass sie den Schiler in einer bestimmten Richtung lenkt.
Pessimismus im Hinblick auf die Friedensaussichten fir den Nahen Osten wird haufig in
normative Formulierungen gekleidet.

Ein und dieselbe Sache kann in der Uberschrift faktenbezogen oder normativ ausgedriickt
werden, z.B. ,Der Nahostkonflikt“ auf der einen Seite gegenuiber ,Krisenherd Nahost®,
»Konfliktraum Naher und Mittlerer Osten“ oder ,,Krisenregion Naher Osten* auf der anderen
Seite.” Wahrend das eine neutral auf einen konkreten historischen Sachverhalt verweist,
schreibt das andere einem geographischen Raum eine einzige, negativ konnotierte Eigenschaft
zu. Derartige Essentialismen sind freilich nicht nur eine Eigenschaft von Schulbiichern, auch
Massenmedien bedienen sich hdufig derartiger normativer Eyecatcher. Faktizistisch sind

Zwischenuberschriften wie ,,Paldstina und der Zionismus* oder ,,Die Grundung des Staates

Y zur Zuordnung der hier zitierten Uberschriften zu den einzelnen Lehrwerken vgl. Tabelle 3.
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Israel 1948*; normativ hingegen: ,,Vergebliche Hoffnungen*, ,,Die Roadmap — eine ungenutzte
Chance®, oder ,,Hass zwischen den Volkern®.

Der normative Charakter von Uberschriften kann durch die Frageform verstarkt werden.
Diese Strategie lasst sich hdaufig im Zusammenhang mit der Thematisierung der Aussichten auf
Frieden im Nahen Osten antreffen; die implizite Antwort auf die gestellte Frage wird dadurch
scheinbar in der Schwebe gehalten, tatsédchlich wird sie aber hdufig negativ ausfallen, vor allem
wenn die Frage durch die Negation ,,kein/e” eingeleitet wird, wie bei den Kapiteluberschriften:
,Keine Chance fur Frieden im Nahen Osten?* oder ,,Kein Frieden in Sicht?“. Unter den
Zwischenuberschriften trifft man auf das Sprachspiel ,,Naher Osten — Ferner Frieden? oder auf
den Orientalismus ,,Bleibt der Frieden eine Fata Morgana?* Durch die Anfligung eines
Fragezeichens an die im Nahost-Friedensprozess gangige Formel ,,Land gegen Frieden“ kann
die Wirksamkeit dieses Ausgleichsmechanismus in Frage gestellt werden. Allen diesen
Uberschriften ist gemein, dass sie Pessimismus im Hinblick auf die Lésungschancen fiir den

Konflikt an den Tag legen.

4.1.2 Normierung und Lenkung des Schilerurteils in Autorenformulierungen

Normative Formulierungen im Zusammenhang mit Bildern, Quellen oder Arbeitsauftragen
kénnen eine mogliche Lenkung des Schilerurteils in einer bestimmten Richtung zur Folge
haben: In DwZ4 (Nds), S. 330, findet sich direkt unter dem Foto des Handschlags von Oslo
1993 ,,unter den Augen von US-Président Bill Clinton* die Hauptlberschrift ,,Israel — Krieg
ohne Ende?*. Die Uberschrift konterkariert nicht nur den friedensoptimistischen Gehalt des
Bildes und die historische Bedeutung der Oslo-Abkommen, sondern sie verbindet ihren durch
das Fragezeichen nur leicht gemilderten Pessimismus (,,Krieg ohne Ende?**) mit einem einzigen
der vielen Akteure des Konflikts — Israel — und insinuiert dadurch dessen Schuld am endlosen
»Krieg“. In eine ahnliche Richtung geht eine bestimmte Formulierung in Zeittafeln zum
Nahostkonflikt, in der verkirzt die Grindung des Staates Israel am 14.5.1948 als Ausldser des
ersten Nahostkrieges genannt wird (ForG9/10 (Nds), S. 318, auch ForG10 (Nds), S. 83):
,1948/49 — Die Griindung des Staates Israel 16st den ersten Nahostkrieg aus*. Im Grunde muss
es heiBen: ,,Der Angriff der arabischen Nachbarstaaten auf den neugegriindeten Staat Israel 10st
den ersten Nahostkrieg aus“. Derartige verkirzte Formulierungen verstirken ein héufig
anzutreffendes Narrativ, das Israel als die fortwirkende Causa des nahdstlichen Dilemmas zeigt,
als ,,Problemstaat”. Selbst wenn dies nicht explizit festgestellt wird: Schiler kdénnen aus
derartigen Formulierungen den Eindruck erhalten, dass ohne Israel die Welt, oder zumindest der
Nahe Osten, friedlicher sein kdnnten (siehe 4.3 — Umkampfte Deutungen und Begriffe). In diese
Richtung geht auch ein Arbeitsauftrag in DwZ4 (By), S. 193, der eine extrem normative

Sprachlésung enthélt und das Schulerurteil stark lenkt: ,Erklare die Probleme, die mit der
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Griindung des Staates Israel fiir Juden und Araber entstanden sind.” Der Arbeitsauftrag bezieht
sich auf Quellen, in denen es vor allem um die paléstinensischen Fliichtlinge geht, darunter ein
stark  emotionshaltiger ~ Augenzeugenbericht und eine  offensichtlich  fehlerhafte
Bevolkerungstabelle.

Auch in den analysierten Buchern der Sekundarstufe 11 lassen sich normative
Formulierungen in groRer Zahl finden, die das Schiilerurteil beeinflussen kénnen. Im DFGB
zum Beispiel wird ein kausaler Zusammenhang zwischen der Grindung bzw. Existenz Israels
und dem anhaltenden Konflikt hergestellt, wenn es auf S. 78 heif3t: ,,Die Griindung Israels I0ste
zahlreiche Konflikte mit den arabischen Nachbarn aus, die den neuen Staat nicht anzuerkennen
gedachten.“12 Ahnlich verhalt es sich mit der Uberschrift in ZuM (BaWi), S. 345: ,Weitere
Kriege sichern die Existenz Israels“. Wenn Israel nur durch Kriege bestehen kann, mag sich ein
Schiiler bei der Lektiire dieser Uberschrift denken, dann ware es fiir den Frieden auf der Welt
vielleicht besser, wenn Israel nicht gegrindet worden ware? — Natdrlich ist auch ein anderes
Verstehen maoglich, sofern die Existenzsicherung des judischen Staates als etwas grundsétzlich
Positives begriffen wird und die Kriege dann als ein notwendiges Ubel erscheinen. Dies bleibt

jedoch der Interpretation des Schillers und den Erklarungen des Lehrers tberlassen.

4.1.3 Normierung durch Rechtfertigungsnarrative

Normierte Darstellungen beschranken sich nicht auf Uberschriften und einzelne
Sprachlésungen. Auf einer komplexeren semantischen Ebene lassen sich normierende
Vorgehensweisen auch im Duktus des Autorentextes feststellen. Eine haufig zu beobachtende
Strategie besteht darin, bestimmte Handlungsweisen von Akteuren zu rechtfertigen, indem auf
das diesen widerfahrene Unrecht verwiesen wird. Diese Strategie ist hdufig im Zusammenhang
mit der ersten Intifada, bisweilen auch mit der zweiten Intifada anzutreffen: So wird die Intifada
in Gerl5 (By), S. 68, als ,,Aufstand der Pal&stinenser, die nichts Anderes erfahren hatten als
Besetzung und Unterdriickung® eingefuhrt. In Gkuv10 (By) erscheint auf S. 64 ein suggestiver
Arbeitsauftrag: Die Schuler sollen unter Hinzuziehung der Karte auf derselben Seite — sie
dokumentiert das zersplitterte Gebiet der palastinensischen Selbstverwaltung und die judischen
Siedlungen im Westjordanland und im Gazastreifen (das Buch stammt von 2004) — sowie der
dazugehorigen Erlduterung erkldren, was der Grundung eines paldstinensischen Staates
entgegensteht und welche Griinde ,fur die anhaltende Gewalt in den Palastinensergebieten”
erkennbar sind. Die Erlauterung unter der Karte weist darauf hin, dass die Paléstinenser 1994

Teilautonomie erhalten hatten, die zu einem eigenen Staat fuhren solle. ,,Allerdings befinden

12 Ahnlich in einer Chronik des Nahostkonfliktes in ForG12 (By) auf S. 177: ,Die Griindung des Staates Israel (14. Mai

1948) I6st den 1. Nahostkrieg aus; Flucht und Vertreibung der arabischen Bevolkerung®.
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sich Uberall auch israelische Siedlungen, die die Grindung eines echten Paldstinenserstaates
verhindern.” Wahrscheinlich werden die Schiler zundchst die Siedlungen als eines der
Haupthindernisse fur die Grindung eines palastinensischen Staates benennen; andere
Hinderungsgriinde, wie etwa Terroranschldge der Hamas, bleiben sehr wahrscheinlich
unerwéhnt. Selbst wenn sie im Unterricht zur Sprache kdmen — denn die Schiler sollen laut
Arbeitsauftrag ja auch Grunde fur die ,,anhaltende Gewalt” in den Pal&stinensergebieten [sic!]
nennen — koénnten sie durch den weiteren Text der Erlauterung in einem gewissen MaR
gerechtfertigt erscheinen: ,,Die meisten Paléstinenser leben unterhalb der Armutsgrenze; sehr
viele schon seit der Staatsgrundung lIsraels in Fliichtlingslagern. lhre Gebiete werden von
rechtsradikalen Israelis als historischer Teil Israels beansprucht.

In ForG10 (Nds) erfolgt auf S. 164 der Einstieg in den gegenwartsbezogenen Teil der
Darstellung (ber das David-gegen-Goliath-Motiv in Verbindung mit der zweiten Intifada: ,,Die
Bilder, die seit dem Sommer 2000 [...] um die Welt gehen, zeigen Hass und Gewalt: Junge
Palastinenserinnen und Pal&stinenser im Gazastreifen und im Westjordanland demonstrieren,
bauen Barrikaden und werfen Steine gegen israelische Soldaten. Viele der Schwerbewaffneten
reagieren aggressiv und nutzen ihre Uberlegenheit, um die Interessen des israelischen Staates
durchzusetzen.” Der Text Ubergeht die Vielzahl der Selbstmordattentate, deren Bilder nach dem
Jahr 2000 auch ,,um die Welt*“ gingen, und beschrénkt sich auf Steine werfende Jugendliche. Er
ist zudem psychologisch unstimmig und leitet hinsichtlich der Motive der Soldaten in die Irre:
Die ,,Schwerbewaffneten* reagieren in der Regel wohl nicht deshalb aggressiv, um ,die
Interessen des israelischen Staates durchzusetzen“, sondern weil es die spezifische
Konfrontationssituation mit sich bringt. Hier wird eine mildere Form von Gewalt (Steinewerfen
und Barrikadenbauen) bei Ausblendung einer aggressiveren Form von Gewalt
(Selbstmordattentate) durch Evozierung einer politisch-abstrakten (,,Interessen des israelischen
Staates™) und doch gleichwohl ,,schwerbewaffneten* und ,,aggressiven Gewalt gerechtfertigt.

Ein Rechtfertigungsnarrativ findet sich jedoch bisweilen nicht nur im Hinblick auf das
aktuelle Geschehen, sondern auch historische Zusammenhénge erfahren gelegentlich eine
solche normative Interpretation. Ein rechtfertigender Duktus bestimmt zum Beispiel die
Diskussion der VVorgeschichte der Staatsgriindung und des Krieges von 1948/49 im Autorentext
von ExpG5 (Sn) auf S. 198. Hier heillt es unter Bezug auf den UN-Teilungsplan vom
29.11.1947, der ,jldische Bevolkerungsteil hatte 56 Prozent des britischen Mandatsgebietes
erhalten, der mehr als doppelt so groRe Anteil arabischer Bewohner nur den kleineren Teil“.
Angesichts dieses arithmetischen Arguments mussen Schiller den Eindruck erhalten, dass die
»arabischen Bewohner* zwangslaufig gegen den UN-Teilungsplan eingestellt sein mussten, da
sie bei der Landvergabe Ubervorteilt wurden. Verschleiert wird dadurch, dass es den Staaten der

Arabischen Liga — die letztlich den Teilungsplan in der UN ablehnte — nicht etwa darum ging,
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mehr Land flr den groReren arabischen Bevdlkerungsanteil zu bekommen, sondern dass sie
alles Land beanspruchten und die Moglichkeit einer potentiellen Teilung an sich ablehnten.

Der normative Begriff der ,,Abwehr* oder des ,sich Wehrens* wird in einem der
untersuchten Sek II-Blcher unzuldssig im Zusammenhang mit dem Raketenbeschuss der
Hisbollah im 2. Libanonkrieg gebraucht, etwa in ZuM (BaWi) auf S. 351: ,,Erneute Kdmpfe im
Libanon. Nachdem die radikal-islamische Hisbollah vom Libanon aus zwei israelische Soldaten
entfihrt hatte, kam es 2006 zu einem Militareinsatz der Israelis gegen den Libanon, wogegen

sich die Hisbollah mit verstarktem Ratenbeschuss Israels wehrte [Hervorhebung d. Verf.]*.

4.2 Emotionen und Distanz — zur Verwendung von Bildern

Die Einbettung der Israeldarstellung in ein Konfliktnarrativ bringt es mit sich, dass die meisten
der fotografischen Abbildungen in den hier untersuchten Biichern beider Sekundarstufen eine
auf den Konflikt bezogene Aussage haben. Die Bebilderung kann auf ,neutrale” Weise
geschehen: durch Portratfotos mai3geblicher Politiker oder Abbildungen symbolischer Orte. So
kann das Bild des Tempelberges mit Felsendom und Klagemauer verwendet werden, um die
Spannung zu evozieren, die aufgrund der rdumlichen Nahe von Juden und Paldstinensern in
Jerusalem herrscht, wobei auch die religiose Dimension des Konflikts gestreift wird. Bilder von
Friedensschliissen (Camp David und Oslo) illustrieren die Stationen des Friedensprozesses.
Fotos von Friedensdemonstrationen zeigen die zivilgesellschaftliche Seite des ,,Kampfes um
den Frieden*.

Ein betrachtlicher Teil der Fotografien prasentiert jedoch Akte der Gewalt. Dies kdnnen
militarische oder von Zivilpersonen ausgehende Gewalthandlungen gegen andere Personen sein;
es kann sich aber genauso um Akte struktureller Gewalt oder die Demonstration einer
gewalttatigen Gesinnung handeln. Eine dritte Moglichkeit, die Gewalthaftigkeit des Konflikts
zu bebildern, besteht in der Darstellung der Auswirkungen von Gewalt, etwa wenn der
Schauplatz eines Terroranschlags abgebildet wird. Wie aus Tabelle 4 hervorgeht, tberwiegen in
den untersuchten Bichern der Sekundarstufe | diejenigen Fotografien, die von Israel
ausgehende Gewalt darstellen (32), deutlich gegentber fotografischen Représentationen
paléstinensischer Gewalt (18). Uber dieses Zahlenverhaltnis hinaus ist ein Blick auf die
dargestellten Motive aufschlussreich. Eine Vielzahl der Bilder, die israelische Gewalt bebildern,
zeigen strukturelle Gewalt (14). Davon wiederum wiederholen die meisten das Motiv der
israelischen Sperranlagen im Westjordanland. Auswirkungen israelischer Gewalt werden héufig
durch Fotos aus palastinensischen Fluchtlingslagern dargestellt. Direkte israelische Gewalt
gegen Personen wird in allen Fallen durch bewaffnete israelische Soldaten représentiert: Durch
Bilder von StraRenkampfen in den besetzten Gebieten (Gkuv10 (By), S. 65 — der Betrachter

befindet sich im Ricken der auf die Palastinenser zielenden Soldaten; ExpG5 (Sn), S. 208 —
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Soldaten schieflen laut Bildunterschrift Tranengas auf Paléstinenser; ForG9/10 (Nds), S. 320 -

ein fliehender Paléstinenser versucht, sich mit einem Blechteil oder einer Pappe vor

israelischem Militdr zu schitzen, das sich in Gestalt eines Militarjeeps im Bildhintergrund

befindet) oder durch Abbildungen von Gewalt, die sich gegen unbewaffnete Zivilisten richtet:

ForG10 (Nds) verwendet auf S. 81 ein Bild, das ,,Haganakampfer bei der Vertreibung von

Palastinensern aus Haifa darstellen soll.

Israelische Gewalt

Palastinensische Gewalt

,.Neutrale* Gewalt Gewalt- Struktur- | Gewalt Gewalt-
Schulbuch . . . Gewalthal-
Abbildungen | gegen auswir- elle gegen auswir-
tungen
Personen | kungen Gewalt Personen | kungen
DwZ4 (By) 2 - - - - - -
Gerl5 (By) 2 - 1 1 - 1 1
Gkuv10
2 1 - - 1 - -
(By)
MosB9 (By) 2 - - - - - -
MosB10
2 - - 1 - - -
(By)
GuG4 (By) 4 - 1 - - - -
GuG5 (By) 3 1 - 1 - 1 -
EuVv9/10
6 - - 1 - - -
(BIn)
Gplus9/10
3 - - 1 - - -
(Brb)
GuG4 (BIn) 3 1 2 - - 1 -
RV5 (BIn) 1 - - - 1 - -
DwZ4 (Nds) 3 - - 1 - - -
ForG9/10
3 1 - - 1 - -
(Nds)
ForG10
10 2 - - - - -
(Nds)
GuGb5/6
3 2 2 - - 1 -
(Nds)
Hor4 (Nds) 4 - - - 1 - -
DwZ3
(NRW)
GReal3
6 1 1 3 2 - -
(NRW)
Mitm3
2 - - - 1 - -
(NRW)
MosD3
(NRW)
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GuG3

- 1 - 1 -
(NRW)
Euv4

6 1 - -
(NRW)
ExpG5 (Sn) 3 2 - 1 1 - 1
Zeitr4 (Sn) 4 - - 2 2 - 1
Gesamt 11 7 14 10 5 3
Gesamt 74 32 18

Tabelle 4: Neutrale und Gewaltdarstellungen in fotografischen Abbildungen der untersuchten Sek I-

Biicher

Bei den Reprdsentationen paléstinensischer Gewalt tberwiegt die Darstellung von aktiven
Gewalthandlungen gegen Personen (10). Doch handelt es sich fast immer um Fotos, die Steine
werfende Kinder oder Jugendliche zeigen (bisweilen, wie in ExpG5 (Sn), S. 208, durch ein
gegenibergestelltes Bild bewaffneter israelischer Soldaten zu einer Art David-gegen-Goliath-
Motiv arrangiert). Die Folgen von Selbstmordattentaten als tddlicher Strang paléstinensischer
Gewalt gegen Zivilisten werden auf Abbildungen vom Schauplatz eines Anschlages in vier
untersuchten Ausgaben von ,,Geschichte und Geschehen* dargestellt. Drei Ausgaben (GuG5
(By), S. 80; GuG4 (BIn), S. 306; GuG5 (Nds), S. 311) verwenden dasselbe Bild vom Anschlag
auf eine Diskothek in Tel Aviv im Jahr 2001, auf dem auch blutende Verletzte zu sehen sind,
die gerade von Sanitatern versorgt werden. Die Bilder sind jeweils mit einem daneben
stehenden Foto israelischer Soldaten kombiniert, die mit ihren Gewehren auf sich duckende und
davonlaufende paléstinensische Jugendliche zielen. Die Bildunterschrift lautet jeweils: ,, Terror
und Gegenterror* (wobei das Wort ,, Terror“ dem Bild vom Selbstmordanschlag zugeordnet ist,
dessen Urheber hier allerdings nicht genannt sind, wéhrend die zielenden Soldaten auf dem
danebenstehenden Bild in der Bildunterschrift als ,,israelische Soldaten* kenntlich gemacht
werden, die auf ,arabische Jugendliche* schielRen). In Gerl5 (By), S. 69, befindet sich ein
bewegendes Foto, das die Beerdigung zweier jugendlicher israelischer Terroropfer zeigt. Das
dartiber abgebildete Foto eines Hamas-Beerdigungszuges stellt hingegen eine Gewalthaltung
(Vermummung, Gewehre) dar. Eine solche ist explizit auch aus einer Abbildung Zeitr4 (Sn), S.
120, ersichtlich: Hier ist laut Bildunterschrift ein palédstinensischer Junge zu sehen, der als
Selbstmordattentéter verkleidet im Jahr 2001 an einer Demonstration in Ramallah teilnimmt. In
ForG9/10 (Nds) zeigt ein Bild auf S. 320 ,,Israel unter Beschuss*: Drei junge Madchen oder
Frauen gehen hinter einer Steinmauer in Deckung; unklar bleibt jedoch, wer womit schieft.*® Im
danebenstehenden Bild, ,,Gaza unter Beschuss* sind hingegen die Gewaltausiibenden in Gestalt

eines israelischen Militarjeeps deutlich identifizierbar.

B Wenn das Bild, wie angegeben, aus dem Jahr 2000 stammt, kann es sich jedenfalls nicht um den Raketenbeschuss
israelischer Ortschaften aus dem Gazastreifen handeln, der erst Anfang 2001 einsetzte.
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Es scheint, als ob die Autoren bzw. Redakteure der Sek I-Darstellungen zum Nahostkonflikt
sich an der Ikonographie der Massenmedien orientieren, wenn es um die Bebilderung des
Konfliktgeschehens geht. Viele der verwendeten Fotografien sind durch eine starke
Emotionalitat gepragt, wie sie haufig auch den Abbildungen zum Nahostkonflikt in Zeitungen
oder im Internet eigen ist. Es lassen sich dennoch nur wenige Bicher finden, in denen die
Bildsprache eindeutig zu Gunsten der einen oder der anderen Seite ausfallt. Dabei spielen das
Arrangement der Bilder und ihre Kontextualisierung durch Bildunterschrift und Autorentext
eine entscheidende Rolle.

Ein Schulbuch, in dem die Darstellung israelischer Gewalt eindeutig liberwiegt, ist GReal3
(NRW).** Hier stehen fiinf fotografischen Abbildungen israelischer Gewalt zwei Bilder
gegeniiber, die paléstinensische Gewalt représentieren. Letztere lassen auf S. 181 einen
paléstinensischen Jungen mit einem gespannten Katapult und auf S. 187 paldstinensische
Jugendliche beim Steine Schleudern erkennen. Israelische Gewalt ist zunéchst durch ein sehr
eindringliches Bild auf den Auftaktseiten (S. 178/179) préasent. Es zeigt zwei Soldaten, die einer
Gruppe arabischer Zivilisten gegenuberstehen; einer der Soldaten zielt mit seiner M16 auf die
FuRe der vor ihm stehenden Frau mit einem Kkleinen Kind an der Hand. Laut Bildunterschrift
handelt es sich um israelische Soldaten, die ,,an der Grenze von Israel und Paléstina [...] einen
Strom von Palastinensern mit der Waffe zuriick[halten].“ Visuell zusatzlich dramatisiert wird
die Abbildung dadurch, dass neben ihr das Bild einer Atombombenexplosion zu sehen ist — mit
Verweis auf den Abwurf der ersten Atombombe auf Hiroshima am 6. August 1945 durch die
USA. Das zentrale Foto auf den Auftaktseiten illustriert eine Sitzung des UN-Sicherheitsrates
im Jahr 2000, daneben auf der linken der beiden Seiten ein kleineres Bild der brennenden
Zwillingstirme in Manhattan und unter dem UN-Bild eine Fotografie mit toten deutschen
Soldaten auf dem Schlachtfeld von Stalingrad. Die Schiler werden durch einen Arbeitsauftrag
aufgefordert, die Bilder zu betrachten und zu versuchen, einen Zusammenhang zwischen ihnen
und mit der Uberschrift des Kapitels — ,,Weltkonflikte* — herzustellen. Auffallend ist, dass nur
das den Nahostkonflikt betreffende Foto eindeutig mit einer Gruppe gewaltausiibender Akteure
verbunden ist — mit Soldaten, die durch die Bildunterschrift als israelisches Militar identifiziert
werden — wahrend auf allen anderen Fotos die Gewaltausubung entpersonalisiert erscheint und
keine Té&ter benannt werden.

Das erste Bild im Kapitel zum Nahostkonflikt, welches in diesem Buch unter dem Motto
»Konfliktanalyse* steht, zeigt ein Foto von einer angeblichen ,,Friedensdemonstration von tber
50.000 lIsraelis und Pal&stinensern“ mit einem ,,Peace Now“-Plakat im Zentrum. Das Bild

verweist auf einen zivilgesellschaftlichen Aspekt im Konfliktrahmen. Doch bereits auf der

¥ zum Zeitpunkt der Redaktion dieses Zwischenberichts (Friihjahr 2016) war dieses Buch in Nordrhein-Westfalen
bereits nicht mehr zugelassen. Es wurde durch eine neue Ausgabe von 2013 ersetzt, in der der Nahostkonflikt
(und somit Israel) nicht mehr auftaucht.
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Folgeseite erscheint ein Bild, das israelische Gewalt thematisiert: Ein Ausriss aus einer Zeitung
vom Oktober 2003 berichtet von ,,Tote[n] bei Attacke in Gaza-Stadt“. Bei einem Angriff der
israelischen Luftwaffe seien am Vortag finf Menschen getdtet und 30 Menschen verletzt
worden. Der Angriff habe Hamas-Fihrern gegolten. Das in der Zeitung gedruckte und hier im
Lehrbuch mit dem Zeitungsausriss abgebildete Foto prasentiert das Gesicht eines weinenden
Kindes hinter einem eisernen Fenstergitter. Die Bildunterschrift verrat, dass es sich um die
Schwester eines Opfers des Angriffs handele, die um ihren gettteten Bruder weine. In der
Zeitung mag es sich um eine dem medialen Reflex folgende Illustration handeln, die den
erwachsenen Leser beriihren wird und auch in diesem Kontext eine dem Artikel entsprechende
Intention hat. Im Schulbuch kommt das Bild als eine direkte Ansprache der Gefiihle von
Jugendlichen durch ein Beispiel des Leidens Gleichaltriger daher und vermag die eigene
Urteilsfindung des Schillers zu blockieren. Stattdessen wird, so darf vermutet werden, sein
Empfinden Gberwaéltigt, sein Urteil in eine bestimmte Richtung gelenkt.

Auf S. 187 von GReal3 (NRW) begegnen dem Schuler zwei weitere Bilder, die fir sich
allein, vor allem aber in ihrer Zusammenstellung ,sprechend* sind. Ein Foto, das laut
Bildunterschrift eine ,,Paléstinenserin im Lager Rafah im Gazastreifen* darstellt, besticht in
seiner Madonnen-lkonologie: Es zeigt, durch einen Maschendrahtzaun hindurch fotografiert und
dadurch dramatisiert eine verschleierte muslimische Frau, die ein Kleinkind auf dem Arm hélt.
Etwas versetzt kauert eine weitere Frau mit zwei kleinen Kindern. Im Hintergrund sind weile
Zelte (einer Hilfsorganisation?) zu sehen. Das Bild soll aus dem Jahr 2002 stammen. Beim
Betrachten des Bildes stellen sich Gefilhle von Gefangenschaft und Ausweglosigkeit ein; der
Eindruck der Durftigkeit wird durch den Lehm- oder Sandboden, auf dem die Frauen mit ihren
Kindern stehen bzw. sitzen, noch verstarkt. Der Schiler wird zwangslaufig Mitleid empfinden —
nicht nur mit diesen Frauen und Kindern, sondern mit vielen Paléstinensern, die — so die
Bildunterschrift weiter — ,,heute noch mit ihren Familien in Flichtlingslagern im Libanon, in
Syrien und Jordanien“ leben. — Unter diesem Foto erscheint das oben bereits erwéhnte Bild
»oteine werfende[r] paléstinensische[r] Jugendliche[r] in Bethlehem, Westjordanien®, angeblich
von 2001. Trotz der dem Bild inharenten Gewalt — der kraftig gebaute Jugendliche auf dem Foto
scheint mit seiner Wurfschleuder mit groer Wucht auf den Betrachter zu zielen — besteht doch
eine gewisse Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiler beim Betrachten des Bildes ihn und seine
Kameraden verstehen und sein Handeln rechtfertigen wird, angesichts des dariiber stehenden
Fotos der paléstinensischen Mutter, angesichts aber auch weiterer Darstellungen israelischer
Gewalt, die das Kapitel kennzeichnen.

Denn nach zwei ,,neutralen* Portrats von Ariel Sharon und Yasser Arafat folgt auf S. 189
erneut eine Darstellung israelischer struktureller Gewalt, wiederum in Form eines

Zeitungsausrisses. Es handelt sich um einen schmalen Bildausschnitt, der die israelischen
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Sperranlagen zeigt, vor denen zwei kleine Kinder — ein Mé&dchen und ein Junge — zu sehen sind.
Sie sind barfuB und scheinen in Eile zu sein; der Junge halt einen Ball in der einen Hand, mit
der anderen scheint er das Méadchen mit sich zu ziehen. Es ist jedoch nicht klar, ob sie im Spiel
begriffen sind (was die Bildunterschrift vorgibt) oder vor etwas oder jemandem weglaufen. Das
Bild ist aus der Kinderperspektive, von unten aufgenommen, dadurch erscheint die hoch
aufragende graue Betonmauer noch bedrohlicher und lebensfeindlicher. Der Gesamteindruck,
der sich einstellt, ist der einer Bedrohung durch eine nichtpersonale Gewalt. Die Bildunterschrift
verrat nicht, ob es sich um palastinensische oder jiidische Kinder handelt, doch weist sie darauf
hin, dass die israelische Regierung eine von der UN-Vollversammlung ,,mit Uberwaltigender
Mehrheit gefasste Resolution“ zuriickgewiesen habe, ,in der Israel zum Baustopp an der
umstrittenen Sperranalage aufgefordert wird.*

GReal3 (NRW) ist ein extremes Beispiel einer zuungunsten Israels ausschlagenden
Verwendung einer Vielzahl von Abbildungen mit stark emotionalem Gehalt. Andere Biicher der
Sekundarstufe | sind ausgeglichener oder ergreifen auf der Ebene der bildlichen Représentation
gar Partei fir Israel. So wird in Zeitr4 (Sn) dem auf S. 120 oben abgedruckten Bild eines als
Selbstmordattentdter ~ verkleideten  paléstinensischen ~ Jungen  das  Foto  einer
Friedensdemonstration von Israelis im Jahr 2002 entgegengesetzt. Die nationale Zuschreibung
von unversohnlichem Hass an die Pal&stinenser und Friedenswillen an die Israelis ist mit diesen
Bildern wahrscheinlich nicht beabsichtigt, doch nimmt aufgrund der Drastik des oberen Bildes,
das ein Kind mit Sprengstoffgurtel zeigt, der Blick des Betrachters diese Verteilung automatisch
vor.

Von ausdrucksstarker Kraft sind zwei Farbbilder in Gerl5 (By), S. 69, durch den
Autorentext als Bildzeugnisse der zweiten Intifada einordbar. Das obere Bild stellt ,,Hamas-
Aktivisten bei einem Trauerzug“, aufgenommen in Ramallah im Jahr 2000, dar. Der
ausfuhrlichere Bildtext erklart neben der Bedeutung des Wortes ,,hamas* die Ziele dieser und
anderer ,, Terrororganisationen®: ,,die Zerstérung Israels und die Errichtung eines islamistischen
Staates”. Dartiber hinaus wird auf die mutmaBlichen Geldgeber dieser Organisationen
verwiesen: , Exil-Palastinenser aus den Olstaaten Kuweit, Saudi-Arabien sowie
(wahrscheinlich) Iran“. Die Bildsprache ist martialisch-militarisch: Vermummte Kéampfer tragen
einen offensichtlich in die paléstinensische Flagge gehtllten Toten, mit ihren emporgehobenen
Gewehren salutieren sie ihrem gefallenen ,,Mértyrer”. Das Bild besitzt eine starke Dynamik
durch die von rechts oben nach links unten das Bild querenden Personen. Die Bilddynamik wird
kontrapunktisch verstarkt durch die nach oben gerichteten Gewehrldufe. Es ist ein Bild von
kollektiver, fanatischer Trauer und von kollektivem und fanatischem Hass.

Das Bild darunter reprasentiert hingegen Trauer in ihrer individuellen, zivilen und

ergreifenden Form. Das Foto hat die Beerdigung ,,israelischer Terroropfer” auf einem Bild von
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2002 zum Inhalt. Der Bildtext besagt, dass hier eine israelische Familie die ,,18-jahrige Jelena“
und die ,16-jahrige Julia“ betrauere, die mit 19 anderen Jugendlichen bei einem
Selbstmordattentat vor einer Diskothek ums Leben gekommen seien. Auf dem Bild sind im
Vordergrund die aufgebahrten Korper der beiden Madchen zu sehen, auch sie von Flaggen
umhallt — hier natrlich den israelischen. Das Flaggenmotiv verbindet beide Bilder und verweist
auf den nationalen Gehalt der einen wie der anderen Trauer, ob sie nun militarisch-martialisch
oder still und individuell zum Ausdruck kommt.™® Um die Toten hat sich die Gruppe der
Trauernden versammelt. Am linken Bildrand ist eine Frau — vielleicht die Mutter — zu sehen, die
mit verzweifeltem Blick beide Hande ausstreckt und die Toten unter dem Flaggenstoff beriihrt,
wéhrend sie von einer anderen, jingeren Frau gehalten wird. Rechts hat ein weinender Mann,
der der Vater sein kdnnte, seinen Kopf auf einen der beiden Leichname gebettet; eine Hand hélt
ihm eine Wasserflasche hin. Die Haupteindriicke sind Leid, Fassungslosigkeit und erschiitternde
Trauer. Uniformen sind hier nicht zu sehen, auch keine Waffen oder andere Symbole der
Gewalt oder des Hasses wie auf dem obigen Bild. Es weist keine verstirkte Dynamik auf; im
Gegensatz zu den drei anderen bisher besprochenen Bildern wirkt es erstarrt. Der Hinweis, dass
es sich bei den beiden Betrauerten wie bei den anderen Opfern des Anschlags um junge Leute
handelte, die gerade einem Freizeitvergnigen nachgingen, wird vermutlich fur starke Gefiihle
der Identifikation und Solidaritat bei den gleichaltrigen Betrachtern dieses Bildes sorgen.

Die untersuchten Blicher der Sekundarstufe Il variieren stark in der Verwendung von
Bildern, insbesondere wenn es um Fotos geht, die Gewaltakte veranschaulichen. Mehrere
Werke versuchen die Bildproblematik tber entsprechende Methodenseiten anzugehen, werden
diesem Anspruch allerdings nicht ausreichend gerecht. Ein schwerwiegendes Problem
angesichts der Tatsache, dass Schiler im Geschichtsunterricht lernen sollen, Fotografien als
historische Quellen zu verstehen und kritisch zu hinterfragen. Bereits das Auftaktfoto in ZuM
(Bawi) vermag stark zu emotionalisieren. Verwendet wird ein Plakat, das eine
propagandistische Bildmontage im Zusammenhang mit dem Tod des paléstinensischen Jungen
Muhammad al-Dura wahrend der zweiten Intifada im Herbst 2000 zeigt. Wenngleich dieses
Plakat kurz kommentiert wird und eine gute Gespréachsgelegenheit (iber den Einsatz von Fotos
als Propagandamittel bietet, bleibt zu bezweifeln, ob damit die optische Dominanz der
Wahrnehmung der Erschieung eines paléstinensischen Jungen und eines israelischen Soldaten
mit Gewehr gebrochen wird. Auch in KoG12 (By) erscheint eine Reihe von Fotos, die stark
emotionalisierend wirken, insbesondere wenn dabei Kinder und Jugendliche auf den Bildern zu
sehen sind. Das Buch geht an einer Stelle (S. 219) explizit auf die Problematik fotografischer

Darstellungen im Kontext des Nahostkonflikts ein. Das behandelte Foto préasentiert

> |m gesamten Gerl5 (By)-Kapitel zum Nahostkonflikt wird dieses Motiv durch die Icons neben den Seitenzahlen
aufgenommen: Die Icons wiederholen verkleinert die (iber die Kérper der toten Madchen gedeckten
israelischen Flaggen und die sie beriihrenden Hande der Trauernden.
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palastinensische Kinder, die wiederum ein Bild von der vermeintlichen Erschielung
Muhammed al-Duras halten. Der dazugehdrige Text geht auf die Problematik des Bildes ein:
,»Ein paldstinensischer Kameramann des franzdésischen Fernsehens France 2 drehte die Szene,
die weltweit fir Empdérung sorgte und die israelische Armee als Kindermdérder an den Pranger
stellte. Im pal&stinensischen Fernsehen wurde der Film in verénderter Form verbreitet: In die
Originalaufnahmen wurde ein schieRBender israelischer Soldat hineinmontiert, der zu einem
vollig anderen Zeitpunkt an einer ganz anderen Stelle gefilmt wurde.” Auch GuG12 (By) hat
einen Methodenteil (,,Methode: Die Macht der Bilder — Fotografien als historische Bilder, S.
232-235); es nutzt unter anderem ebenfalls das Fernsehbild vom Tod al-Duras und verweist auf
ein Gerichtsurteil, nach dem der franzosische Sender beschuldigt werden darf, eine
Falschmeldung verbreitet zu haben. Jedoch fehlt hier der wichtige Hinweis auf die Montage der

Filmbilder.®

4.3 Kontroverse Deutungen und Begriffe

Im Folgenden sollen einige Punkte angefthrt werden, die Unkorrektheiten, VVerzerrungen und
Fehlstellen bei der Darstellung von zentralen und umstrittenen Elementen des Nahostkonflikts
betreffen. Dartber hinaus sollen besonders haufig anzutreffende narrative Strategien offengelegt

werden.

4.3.1 Geographisch-politische Begriffe: Palastina/Eretz Israel

Die in Sozialkunde- und insbesondere in Geographieschulbiichern immer wieder verwendete
Bezeichnung ,,Paléstina® fur den hier zur Debatte stehenden geographischen und historischen
Raum ist auch in den untersuchten Geschichtsschulbiichern prominent vertreten. Vor allem
taucht sie in den Uberschriften und Autorentexten der ersten Unterabschnitte der historischen
Kapitel auf, wenn auf die Entwicklungen der Vorstaatsperiode eingegangen wird. Die
Hauptuberschriften der Kapitel halten sich indessen in den meisten Fallen zuriick; sie sprechen
vom ,,Nahen Osten* oder von ,,Nahost* oder auch vom ,,Nahen und Mittleren Osten*. Viele
Hauptlberschriften verwenden fir die Zeit nach 1948 dezidiert die Bezeichnung ,Israel”.
Problematisch ist die Uberschrift ,,Frieden fiir Palastina?“ in MosB10 (By), S. 90: Sie meint

offensichtlich die Friedensaussichten fiir den historisch-geographischen Raum Pal&stina (denn

% Der dazugehorige Arbeitsauftrag verweist auf den Sammelband von Gerhard Paul (Hrsg.), Das Jahrhundert der
Bilder. 1949 bis heute. Dort ist auch ein Beitrag von Esther Shapira, auf den aber im Schulbuch nicht explizit
hingewiesen wird, zur Problematik dieses Bildes zu finden. — Auch Hor12 (By) nimmt die Geschichte von
Mohammed Al Dura zum Anlass eines Methodenteils und gibt das 2000 aufgenommene Bild wieder, jedoch in
der gesteigert-emotionalen Form mit paldstinensischen und libanesischen Kindern, die das Bild von Muhammad

al-Dura wahrend einer Demonstration in Beirut mit sich fihren.
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darunter wird in der Folge auch das Geschehen in Israel in den 1990er Jahren behandelt), doch
ist sie insofern missversténdlich, als hier ,,Paldstina“ auch in einem politisch-nationalen Sinn
gelesen werden kann, was sofort die Frage aufwirfe, ob ein mdglicher Frieden nicht auch flr
Israel Relevanz beséRe.

Die Verwendung des in den landerkundlichen Disziplinen tradierten Begriffes ,,Paléstina*
fur den behandelten historischen Raum ist nicht falsch, sofern sie auf die VVorstaatszeit bis 1948
beschrankt bleibt bzw. wenn fiir die Gegenwart explizit auf den geographischen Raum Bezug
genommen wird. Eine Verwendung des Begriffs im politisch-staatlichen Sinn sollte hingegen
kritisch betrachtet und in den Schulbiichern auch so thematisiert werden. Darlber hinaus kann
die an sich korrekte Verwendung des geographisch-historischen Begriffs Paléstina dazu fiihren,
dass sich fir die Schiler der Anspruch der anséssigen arabischen Bevolkerung (,,Paléstinenser)
auf das Land leichter erschlieBt als derjenige der einwandernden Juden. Da das historische
Leitnarrativ der Schulbuchdarstellungen in der Sekundarstufe | Wert darauf zu legen scheint,
beide Anspriche gleichberechtigt nebeneinander stehen zu lassen, empfiehlt sich eine
eingehendere Beschaftigung mit der Bedeutung Zions bzw. ,,Eretz Israels* fur die Juden in der
Diaspora. Dies geschieht in den meisten Fallen mehr oder weniger gelungen im Autorentext;
héaufig gibt ein Auszug aus Israels Unabhangigkeitserklarung in den Schulbiichern auch den
Hinweis auf die Verbindung des judischen Volkes mit dem Land seiner Véter (,,die Wiege des
judischen Volkes®). Der fir Juden malgebliche hebrdische Begriff ,Eretz Israel” (,,Land
Israel*) wird hingegen selten verwendet. Dies geschieht in der Zwischeniberschrift (,,,Erez
Israel* — das Land der Véter”) und im Autorentext auf S. 274 in EuV9/10 (BIn). Hier gibt es eine
lange Herleitung der historischen Verbindung der Juden mit dem Land, die in dem Satz gipfelt:
,Uberall [in der Diaspora, die Verf.] bildeten sie Gemeinden und bewahrten die Erinnerung an

,Erez Israel*, den verlorenen Staat der Vater.*

4.3.2 Vorgeschichte (Einwanderung/Jischuw/Britisches Mandat)

In den meisten der untersuchten Sek I-Biicher findet sich eine mehr oder weniger ausftihrliche
Darstellung der politischen Vorgeschichte des Nahostkonflikts, von der Entstehung des
Zionismus bis zum Ende des britischen Mandats. Doch fehlt fast immer eine Beschreibung der
Geschehnisse innerhalb der jldischen Ansiedlung (Jischuw) in Pal&stina seit dem ausgehenden
19. Jahrhundert: Das (zionistisch-sozialistisch konnotierte) Pioniernarrativ, die Urbarmachung
des Landes, der Aufbau landwirtschaftlicher Siedlungen, die Griindung politischer und
gewerkschaftlicher Institutionen, der Aufbau von Gesundheits- und Bildungseinrichtungen — all
dies ist hier absent. Verschwiegen wird, mit wenigen Ausnahmen, dass die Erwerbung von
landwirtschaftlichen Boden fir den Jischuw nicht etwa durch militarische Aktionen, sondern

zumeist durch den Kauf von Land aus den Handen arabischer Grof3grundbesitzer erfolgte.
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Auch die Komplexitét der jidischen Einwanderung nach Palastina (,,Aliya®), die Herkunft
der Einwanderer der verschiedenen Aliyot, die Schwierigkeiten der Eingliederung und
Akklimatisierung oder die illegale Aliya unter dem britischen Weibuch werden nur
ansatzweise behandelt. Gplus9/10 (Brb) ist eine vorbildliche Ausnahme; es bietet auf S. 264
eine Aufstellung der einzelnen Einwanderungswellen mit Herkunft und Zahl der Einwanderer
und erklart auch das hebréische Wort ,,Aliya“. Neben diesem Buch verweisen auch DwZ4 (By)
und DwZ4 (Nds) auf die illegale Einwanderung jidischer Holocaustlberlebender und
verwenden hierfiir Fotos von Fliichtlingsschiffen wie der ,,Exodus® nebst einer Beschreibung
des Schicksals der Holocaust-Uberlebenden.'” Haufig finden sich in den Biichern Tabellen und
Grafiken zur Bevodlkerungsentwicklung in Paldstina, die den exponentiellen Anstieg der
judischen Bevdlkerung zwischen 1895 und 1948 wiedergeben. Sofern diese Tabellen nicht
kontextualisiert werden oder wenn sie gar mit einem problematischen Arbeitsauftrag wie
»Uberlegen Sie sich mdgliche Reaktionen der Araber auf die stetig zunehmende Zahl von
Juden!* (Gkuvl10 (By), S. 62) versehen werden, kann dies bei den Schiilern zu einer einseitigen
Urteilsbildung und zu einer Rechtfertigungstendenz nach dem Motto fihren: ,,So viele Juden
kamen ins Land und nahmen den Paldstinensern den Boden weg — da mussten diese sich ja
wehren!*

Die meisten der hier betrachteten Schulbicher der Sekundarstufe | folgen bei der
Beschreibung der Ursachen des Nahostkonflikts dem Hauptnarrativ eines Doppelanspruchs
zweier Volker auf ein Territorium, aus dem alle folgenden Konfliktereignisse resultieren.
Wihrend der jldische Anspruch zumeist im Autorentext oder in Quellen (israelische
Unabhéangigkeitserklarung oder Ausziige aus Herzls ,,Judenstaat®) mit der Herkunft der Juden
aus diesem Territorium (,Land der Vater“) erklart und durch den mehr oder minder
ausfuhrlichen Verweis auf den Zionismus auch mit einer politisch-nationalen Konnotation
versehen wird, erfolgt die Belegung des Anspruchs der Paldstinenser meist durch den Hinweis
auf die jahrhundertelange Besiedlung Paldstinas durch die arabische Bevélkerung. In mehreren
Darstellungen findet sich die falsche Behauptung nationaler Aspirationen der arabischen
Bevolkerung Paldstinas bereits fur die osmanische Zeit oder die Zeit des friihen Mandats, wobei
panarabische bzw. groRsyrische Bestrebungen entsprechend umgedeutet werden.

Beispielsweise flihren DwZ4 (By), S. 190, und Gerl5 (By), S. 67, nach der Nennung der
Balfour-Deklaration und des Versprechens einer ,,nationalen Heimstatte* fur die Juden an, dass
die Briten gleichzeitig ,,auch den Pal&stinensern ihre nationalen Anspriiche® bestétigt hatten.
Bisweilen ist die Formulierung nicht ganz so eindeutig, etwa in MosB9 (By), S. 150, wenn es

heif3t, dass ,,den Arabern ein unabhédngiger Staat in Aussicht gestellt wurde, wenn sie sich von

7 vgl. auch in ExpG5 (Sn), S. 198, das Bild einer Gruppe illegaler Einwanderer, die sich schwimmend und watend von
ihrem Schiff aus zur Kiste begeben.
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den Turken lossagten®. Dies ist im Grunde korrekt, doch da es im Absatz ausschliellich um
Paléstina geht, muss der Schiler vermuten, dass sich dieses Versprechen eben auf Paléstina und
die dort lebenden Araber bezog. Auch in ForG9/10 (Nds), S. 318, ist von den ,,Hoffnungen und
Erwartungen der in Palédstina lebenden arabischen Bevolkerung auf Unabhédngigkeit und
nationale Selbstbestimmung nach dem Zusammenbruch des Osmanischen Reiches* die Rede.
Ein Hinweis auf die Person, die am ehesten mit nationalpaléstinensischen Aspirationen
wéhrend der Mandatszeit in Verbindung gebracht werden kénnte, ndmlich Mohammed Hadsch
Amin al-Husseini (1893-1974), taucht hingegen in den Schulbiichern der Sekundarstufe I nicht
auf: Ein Eingehen auf die Gestalt des ,,Gromufti von Jerusalem* wére unweigerlich mit einer
Betrachtung seiner Kollaboration mit den Nationalsozialisten und seines fanatischen
Antisemitismus verbunden und wirde auf der moralischen Ebene ein Ungleichgewicht
zuungunsten der Pal&stinenser im genannten doppelseitigen Anspruchsnarrativ schaffen. Von
den Schulbiichern der Sekundarstufe Il geht insbesondere Horl2 (By) auf die Person al-
Husseinis ein, tut dies jedoch in einem relativierenden, fast entschuldigenden Tonfall und
schreibt al-Husseini eine passive Rolle zu (S. 149): ,,Auf arabischer Seite war es der Gromufti
von Jerusalem, der in einer Allianz mit dem nationalsozialistischen Deutschland die Interessen
der Araber Palastinas besonders gut vertreten zu konnen glaubte. Das NS-Regime

instrumentalisierte ihn geschickt, und der Mufti geriet in den Sog der Nazi-lIdeologie.

4.3.3 Holocaust und Staatsgriindung

In fast allen untersuchten Sek I-Blchern — mit Ausnahme der knappen und kontextlosen
Abschnitte in DwZ3 (NRW), MosD3 (NRW) und Mitm3 (NRW) und erstaunlicherweise des
langen Kapitels zum Nahostkonflikt in Zeitr4 (Sn) — wird ein Zusammenhang zwischen dem
Holocaust und der Staatsgriindung hergestellt, werden judische Einwanderung, Staatsentstehung
und -grindung mit den Folgen der Verfolgung und Ermordung der européischen Juden in
Verbindung gebracht, um die Schiler die Notwendigkeit eines jldischen Staates besser
verstehen zu lassen. Dies geschieht im Autorentext und/oder indem Auszige aus der
israelischen Unabhdangigkeitserklarung wiedergegeben werden, in denen von der ,,Katastrophe,
die Uber das jldische Volk hereinbrach” die Rede ist.

Auch die untersuchten Schulbuicher der Sekundarstufe Il stellen die Staatsgriindung fast
durchweg in einen Zusammenhang mit der Verfolgung und Vernichtung der Juden unter
nationalsozialistischer Herrschaft. Dies geschieht in der Regel im Duktus des Verstehens des
aus der Verfolgung resultierenden Rechts auf Einwanderung und auf einen sicheren Ort fur die
Juden in staatlicher Form. Hor12 (By) verweist im Autorentext auf das Biltmore-Programm und
stellt fest, dass seit Ausbruch des Zweiten Weltkrieges ,,fur die Juden Paléstina zusehends zum

einzigen sicheren Hafen zu werden [schien], in dem sie nicht von Verfolgung und Vernichtung
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bedroht waren® (S. 149). Dasselbe Schulbuch enthélt jedoch auf S. 163 eine fragwirdige These
des Autors, der eine Verbindung zwischen den in den Vernichtungslagern erfahrenen Graueln
und den von judischen Gruppen an Palastinensern veriibten Gewalttaten wie etwa in Deir
Yassin herzustellen versucht: ,,Unter den Grindern lIsraels waren viele Juden, die vor dem
Nationalsozialismus aus Europa nach Paldstina geflohen waren und (...) die, oft nach
traumatischen Erfahrungen (viele hatten néchste Verwandte in den nationalsozialistischen
Vernichtungslagern verloren), die Grindung eines judischen Staates als existenzielle,
tiberlebensnotwendige Forderung betrachteten; die aus dem Genozid, den die Nazis an Europas
Juden veribt hatten, ein unbestreitbares Recht auf Paléstina ableiteten und zu Kompromissen
mit anderen Anspriichen nicht bereit waren. Nur hieraus sind Massaker an der paléstinensischen
Bevolkerung im Zuge des Unabhangigkeitskrieges zu erkléaren.” Derartige Kurzschlusse sind
gefahrlich, da imstande, das Schillerurteil in eine véllig abwegige Richtung zu fuhren und eine
vorurteilsbehaftete Denkrichtung zu bedienen.'®

Nicht im Kontext des Nahostkonflikts, sondern im Kapitel ber ,,Das Gedenken an die
Shoah* behandelt das DFGB den Zusammenhang zwischen Holocaust und Existenzbegriindung
des judischen Staates bzw. der Solidaritdt mit Israel. Nach einem kurzen Rekurs (ber die
Bedeutung des Eichmann-Prozesses 1961 fur die ,judische Erinnerung an den Zweiten
Weltkrieg“ wird dieser auf S. 34 folgendermafen beschrieben: ,,Die Erinnerung an den Genozid
lebte wéhrend des Sechstagekrieges von 1967, der die Vernichtung Israels befurchten lieR,
erneut auf; sie entwickelte sich zum Grundbestandteil der judischen Identitat innerhalb der
Diaspora. Seit 1973 genoss die Weitergabe der Erinnerung an den Holocaust bei den groRen
judischen Organisationen in Amerika hoéchste Prioritat. Sie wurde auch zum Hauptbestandteil

der dem Staat Israel, dem Zufluchtsort aller Juden der Welt, gewahrten Unterstitzung.*

4.3.4 Bedrohung der Existenz Israels
Wie bereits oben festgestellt, lasst die Konzentration auf das judisch-paléstinensische
Anspruchsnarrativ andere arabische Akteure eher in den Hintergrund treten. Es gibt jedoch
kaum Darstellungen, die die Tatsache des arabischen Angriffs auf den neugegriindeten Staat im
Mai 1948 verschweigen oder die Bedrohung Israels durch seine arabischen Nachbarn in den
ersten Jahrzehnten ignorieren.

In Gerl5 (By), S. 67, wird auch die eliminatorische Absicht des Angriffes arabischer
Armeen auf den neugegriindeten judischen Staat benannt: ,,Sie [die arabischen Angreifer, d.
Verf.] behaupteten, Israel habe kein Recht zu existieren und kindigten an, die Juden ,ins Meer*

treiben zu wollen.* ExpG5 (Sn) verwendet auf S. 199 eine etwas unbeholfene, harmlos

8 Eir diese Denkrichtung typisch ist die Frage, ob die Juden, angesichts des israelischen Umgangs mit den
Palastinensern, nichts aus ihrer Geschichte (namlich der Verfolgung und Vernichtung) gelernt hatten. Sie
kulminiert zwangsldufig in der antisemitisierenden These vom jldischen , Tatervolk”.
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klingende Formulierung: ,,Sie [die arabischen Angreifer, d. Verf.] wollten mit Gewalt die
Staatsgriindung [lIsraels, d. Verf.] riickgangig machen.” Unter der Uberschrift ,Israels Kampf
um sein Existenzrecht” erscheinen in MosB9 (By), S. 152, nicht nur der Unabhangigkeitskrieg,
sondern auch der Sinai-Feldzug von 1956 und der Sechstagekrieg. Es wird nicht verschwiegen,
dass die beiden letztgenannten Kriege von lIsrael ausgingen, doch wird ausfiihrlich auf die
Grunde eingegangen, die zu ihnen flhrten. Nassers provokative Politik und seine Drohungen,
Israel auszul6schen, werden genannt; in Zeitr4 (Sn), S. 116, wird Nassers ,,Parole [...], ,die
Juden ins Meer treiben‘ zu wollen* zitiert. Zeitr4 (Sn) erwahnt auf derselben Seite auch Saddam
Husseins Scud-Raketen auf Israel im ersten Golfkrieg.

Eine Anzahl von Darstellungen verweist auf die Ablehnung des Existenzrechts Israels durch
die PLO bis zu den Oslo-Verhandlungen. Im aktuellen Kontext gehen nur wenige Schulblcher
auf die Ablehnung des Existenzrechts durch islamistische Krafte unter den Paldstinensern oder
in anderen arabischen bzw. muslimischen L&ndern naher ein. Neben dem bereits genannten
Beispiel aus Gerl5 (By) (Erlauterungstext neben dem Foto des Hamas-Beerdigungszuges)
verweisen ExpG5 (Sn) (S. 204 - ein Satz im Autorentext) und EuV9/10 (BIn)
(Bedeutungserklarungen auf S. 277) knapp auf die Ziele der Hamas; letzteres nennt auch die
Hisbollah und ihr Bestreben: ,Ihr Ziel ist die Vernichtung Israels®. Gkuv10 (By) platziert auf S.
64 unter der Uberschrift ,,Islamistischer Widerstand* einen Auszug aus der Charta der Hamas,
der die Ablehnung des Friedensprozesses mit Israel und den Anspruch auf ganz Paldstina zum
Ausdruck bringt. Die dazugehoérige Schuleraufgabe fragt nach den Mitteln, mit denen diese
Ziele erreicht werden sollen. Auf der Folgeseite erhalten die Schiller dann auch im Autorentext
weitere Informationen zur Hamas; sie erfahren hier, dass die Organisation das Existenzrecht
Israels ablehne und ,,in Israel blutige Anschlége, vor allem durch Selbstmordattentater” veribe.
MosD3 (NRW) verweist auf S. 208 auf einen ,,scharfen Antisemitismus [verbunden, d. Verf.]
mit einer tief sitzenden Feindschaft gegen den Staat Israel” als eine der Wurzeln des
,weltweiten islamistischen Terrors*®.

Das Oberstufenbuch ZuM (BaWu) stellt auf S. 348 die Anerkennung des Existenzrechts
Israels durch die PLO in folgenden Kontext: ,,Jedoch wurde im November 1988 von der PLO in
Algier — mit Bezug auf die UN-Teilungsresolution von 1947 — der Staat Pal&stina ausgerufen
und ein Verzicht auf Terrorismus erklart. Dies bedeutet indirekt auch, dass die PLO bereit war,
das Existenzrecht Israels anzuerkennen.” Ohne Kenntnis der Problematik und der Tatsache, dass
die arabischen Staaten sich geweigert hatten, die damalige UNO-Resolution anzuerkennen,
verkirzt diese Passage die Wahrnehmungen auf einseitige von paléstinensischer Seite

ausgehende Friedensbemuhungen.
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4.3.5 Palastinensische Fluchtlinge

Das paléstinensische Flichtlingsproblem nimmt in fast allen Darstellungen einen prominenten
Platz ein. Verwiesen wird auf die Fliichtlingswelle in die arabischen Nachbarstaaten im Gefolge
der Staatsgrundung und der nachfolgenden Kriegshandlungen von 1948/49 (seltener auf die
erneute Flucht von Paldstinensern wahrend und nach dem Sechstagekrieg 1967) und auf die bis
heute anhaltende prekdre Lage der Menschen in den Flichtlingslagern. Die in den Biichern
angegebenen Zahlen der Flichtlinge nach 1948 bewegen sich zwischen 600.000 und 750.000,
eine Mehrzahl der Darstellung spricht von etwa 700.000 Fliichtlingen — eine Zahl die heute
allgemein akzeptiert ist. EuV9/10 (BIn) nennt 800.000 geflohene oder vertriebene Araber. Vollig
Uberhohte Zahlen prasentieren Mitm3 (NRW) (S. 214: ,,Gber eine Million*) und MosD3 (NRW)
in einer Kartenerklarung auf S. 210: ,,1948 Griindung des Staates Israel, (iber 1,5 Mio. arabische
Fluchtlinge* (beide beziehen sich auf die Folgen des ersten Nahostkrieges).

Hinsichtlich der Ursachen der Fliichtlingsstrome gebrauchen die meisten Schulbiicher das
Wortpaar ,,Flucht und Vertreibung* bzw. die Aktiv-/Passiv-Konstruktion ,,flohen oder wurden
vertrieben* (in Bezug auf die Paldstinenser). Manche Darstellungen beschaftigen sich
ausflhrlicher mit der Flichtlingsproblematik und ihren Ursachen, insbesondere den Ereignissen
von 1947-1949 und ihrer kontroversen Interpretation. In MosB9 (By), S. 153, geschieht dies
mittels eines Auszuges aus einem Informationsheft der Bundeszentrale fiir politische Bildung
von 1995; in Zeitr4 (Sn) heif’t es auf S. 116 multiperspektivisch-kontrovers: ,,In Israel hief3 es,
die Araber seien geflohen; in der arabischen Welt sprach man von Vertreibung.” Hier wie auch
in Gkuv10 (By) und einigen anderen Buchern wird auf die paléstinensische Interpretation der
Ereignisse als nationale Katastrophe verwiesen, und der Begriff Nakba (arab. ,,Katastrophe®)
wird erléutert.

In ForG10 (Nds), S. 80, formuliert der Autorentext in Bezug auf den UN-Teilungsplan vom
November 1947 und die folgenden Kampfhandlungen: ,,Zionisten besetzten die Ortschaften des
der judischen Seite zugesprochenen Gebiets, verbunden mit Massakern der ,lrgun® und der
,Sternbande’, die bis Ende 1948 zur Flucht und Vertreibung von etwa 600.000 bis 750.000
Arabern fuhrten.” In einer Fullnote geht der Autor auf den Mord an Zivilisten im Dorf Deir
Yassin (9. April 1948) ein, wobei er die Ereignisse félschlicherweise auf den 8. Mai 1949
datiert. Er bezieht sich offensichtlich auf die Studien der ,neuen israelischen Historiker* wie llan
Pappe oder Benny Morris, wenn er schreibt: ,,In der Forschung ist unbestritten, dass die Araber
durch verschiedene Methoden zur Flucht bzw. Auswanderung getrieben wurden.” Es folgt,
offensichtlich an dem Wunsch nach einem ausgeglichenen Bild orientiert, der Hinweis auf den
arabischen Angriff auf einen jiidischen Sanitatskonvoi am 13. April 1948, bei dem 77 Arzte,

Krankenschwestern und Helfer ermordet wurden.
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Die Fluchtlingsfrage bleibt in ForG10 (Nds) auch im Folgenden ein Fokus der Darstellung.
Auf S. 82 geht der Autorentext darauf ein, dass das paléstinensische Fluchtlingsproblem seit
1948/49 ,ein Kernproblem der internationalen Nahostpolitik geblieben* sei. Es wird auf die
UN-Resolution 181 und die Forderung nach Wiederaufnahme der Fluchtlinge durch Israel
verwiesen, welche von Israel jedoch nicht umgesetzt worden sei. Doch wird im gleichen
Atemzug festgestellt, dass ,die arabischen Staaten ihrerseits wenig zur Integration der
Flichtlinge* getan hétten. Deutlicher benennt MosB9 (BY), S. 152, das bewusste Offenhalten der
Fluchtlingsfrage durch die arabischen Staaten durch die Nichtintegration der Paldstinenser und
das Schiiren der ,,Propaganda einer baldigen Riickeroberung Pal&stinas®.

Es gibt dartiber hinaus in den untersuchten Schulbuchtexten der Sekundarstufe I kaum
Hinweise auf die Rolle, die die Paléstinenser in ihren Zufluchtslandern spielten, oder auf das
Verhéltnis der arabischen Herrscher ihnen gegeniiber. So wird der Schwarze September von
1970, der in der Vertreibung der paléstinensischen Organisationen aus Jordanien gipfelte,
ebenso wenig thematisiert wie die Rolle der PLO im Libanesischen Burgerkrieg bis 1982. Ein
weiteres Thema, das weitgehend ausgeblendet wird, ist die Flucht von Juden aus arabischen

Landern nach 1948 und ihre Aufnahme durch den judischen Staat.

4.3.6 Israel und seine Allianzen
In vielen der untersuchten Schulbuchteile zum Nahostkonflikt wird — historisch nicht korrekt —
eine bereits in den spaten 1940er und 1950er Jahren bestehende enge Partnerschaft zwischen
Israel und den USA (bzw. dem ,Westen“) behauptet, wahrend die anfangliche Sympathie der
Sowjetunion und anderer Ostblock-Staaten gegentiber dem jungen Staat verschwiegen wird.
Dies beginnt bereits bei der Darstellung der Staatsgriindung; so halt in MosB9 (By), S. 151,
der knappe Erléuterungstext zum Foto der Staatsproklamation suggestiv fest, dass ,,11 Minuten
spater [...] die Anerkennung des neuen Staates durch die USA* erfolgt sei. Dass auch die
Sowjetunion den neu gegriindeten Staat sofort de jure anerkannte und drei Tage spéter als erstes
Land diplomatische Beziehungen zu Israel aufnahmen, wird verschwiegen.® Dwz4 (By) und
Gplus9/10 (Brb) erwahnen hingegen im Autorentext die sofortige Anerkennung Israels durch
die USA und die Sowjetunion. DwZ4 (By) wiederum schreibt auf S. 192, Israel habe sich im
ersten Nahostkrieg mit Hilfe amerikanischer und europdischer Waffenlieferungen behaupten
kénnen — es waren aber vor allem Waffen aus Osteuropa, mit denen die Hagana bzw. die
israelische Armee fochten; private Lieferungen aus Amerika waren durch die US-Regierung
nicht gedeckt. Gkuv10 (By) stellt ebenso eine primordiale Achse Israel-USA fest, wenn auf S.
63 dargelegt wird, die Anschldge der PLO richteten sich auch gegen die USA, ,,die den Staat

9 MosB9 (By) macht diese Unterlassung auf der Folgeseite (S. 152) insofern wieder gut, indem es fiir die Zasur des
Sechstage-Krieg korrekt feststellt: ,Erst ab diesem Zeitpunkt bekannte sich die amerikanische Politik offen zur
Unterstitzung Israels.”
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Israel von Anfang an militarisch unterstiitzt hatten“. Auch in den Sek II-Buchern lassen sich
Beispiele fir die falschlich zu friihe Datierung der Unterstiitzung Israels durch die Amerikaner
finden. KoG12 (By), S. 188, verweist beispielsweise auf die Opfer auf beiden Seiten im
Unabhéngigkeitskrieg von 1948. Weiterhin heit es dann: ,Dank amerikanischer und
européischer Waffenlieferungen sicherte Israel am Ende nicht nur sein urspriingliches
Staatsgebiet, sondern erweiterte es sogar.*

Eine differenzierte Betrachtung der frihen Allianzen Israels (oder zumindest der zwischen
den Blocken verteilten Sympathien dem jldischen Staat gegeniiber) wirde offenbar dem
Wunsch entgegenstehen, Israel im Kontext des Kalten Krieges von Anfang an eindeutig einem
Biindnis zuordnen zu kénnen. Zudem diktiert auch hier der Gegenwartsbezug (bewusst oder
unbewusst) die Darstellung: Zu dominant und auch zu einfach ist die in den Massenmedien
immer wieder beschworene Vorstellung eines von Machtinteressen geleiteten und dem Wirken
einflussreicher Kreise geschuldeten unzertrennlichen Biindnisses zwischen den USA und Israel,
als dass diese Vorstellung im historischen Bezug korrigiert wirde. Alternativ kann anstelle der
USA auch der ,,Westen“ als Feindbild ins Spiel kommen, wie dies verkiirzt und tendenzids im
knappen und ansonsten kontextfreien Abschnitt zum Nahostkonflikt in DwZ3 (NRW), S. 266,
geschieht: ,,Wéhrend die Juden mit militarischen Mitteln und westlicher Unterstiitzung ihren
Staat 1948 griinden und zur alleinigen Atommacht der Region werden konnten, besteht bis

heute kein paléstinensischer Staat.“

4.3.7 Besatzung/Siedlungen

Israelische Besatzung und Siedlungsbau nach dem Sechstagekrieg werden in den meisten
Darstellungen als eines der Haupthindernisse flr den Friedensprozess im Nahen Osten benannt
und zumeist durch Landkarten visualisiert®, oft verbunden mit dem Arbeitsauftrag, anhand der
Karte die Hindernisse fur den Frieden oder die Grinde der anhaltenden Gewalt zu benennen.
MosB9 (By) fiihrt auf S. 152 an, dass die nach 1967 entstandenen jidischen Siedlungen ,,zum
groften Hindernis bei allen Losungsversuchen des Nahostkonflikts* wurden. Die Griinde fir die
Besetzung von Gazastreifen und Westjordanland, wie auch die Motive hinter dem Siedlungsbau
werden in den Bichern so unterschiedlich wie undeutlich angesprochen. Verkiirzend schreibt
der Autor in Gkuv10 (By) auf S. 64, dass die paldstinensischen Gebiete von ,,rechtsradikalen

Israelis als historischer Teil Israels* beansprucht wirden.

20 |nteressanterweise findet sich in kaum einer Darstellung in den untersuchten Sek I-Blichern ein Foto, das eine
judische Siedlung oder Siedler zeigt. Eine Ausnahme ist ein Foto vom Mai 2005 in GuG3 (NRW), S. 201, das den
,Hauserbau in einer israelischen Siedlung im Westjordanland” abbildet. Im dazugehérigen Arbeitsauftrag wird
der Schiiler/die Schiilerin gebeten, sich in die Lage eines den Bau beobachtenden Palistinensers
hineinzuversetzen und aufzuschreiben, ,,was du den Bauarbeitern am liebsten sagen mochtest”. (Siehe dazu
auch Punkt 3.1)

urn:nbn:de:0220-2017-0126 Eckert. Dossiers 8 (2017)



Alfons Kenkmann, Martin Liepach und Dirk Sadowski 49
Die Darstellung Israels in deutschen Geschichtsschulblichern

Hierzu passt das bereits erwéhnte Statement von Elyakim Ha-Etzni (Zeitr4 (Sn), S. 113),
»Fuhrer einer radikal-judischen Gruppe*, der in arroganter Tonlage den jidischen Anspruch auf
das Westjordanland bekraftigt und den Siedlungsbau verteidigt. Andererseits findet sich in
demselben Buch im Autorentext auf S. 116 auch der Hinweis auf Sicherheitsmotive hinter
Besetzung und Siedlungsbau: ,,In der Folgezeit [nach dem Sechstagekrieg, d. Verf.] glaubten
viele Israelis, sichere Grenzen nur gewinnen zu koénnen, indem sie die eroberten Gebiete
dauerhaft besetzten und dort judische Siedlungen griindeten.” Auf S. 119 geht der Autor unter
der Uberschrift , Jiidischer Siedlungsbau“ genauer auf die Motive der ,.etwa 240.000 Israelis in
den besetzten Gebieten” ein (die Zahl bezieht sich auf das Jahr 2004): ,,Die meisten Siedler
kamen seit Beginn der 1990er Jahre vor allem aus den Nachfolgestaaten der ehemaligen
Sowjetunion. Die israelische Regierung hat diesen Menschen mit niedrigeren Steuern und
billigen Wohnungen ein Leben auferhalb der Grenzen Israels schmackhaft gemacht. Ein
anderer Teil beteiligte sich vorwiegend aus religidsen Grunden am Siedlungsprogramm.
Radikale Gruppen formulierten als wichtigstes Ziel, ,im Auftrag Gottes das biblische
Stammland Jud&a und Samaria® zu besiedeln.” Der Text schlieBt: ,Die meisten Israelis
beflirworten indes eine Auflosung der Siedlungen, weil sie das grofite Hindernis auf dem Weg
zum Frieden mit den paléstinensischen Nachbarn sind.*

In mehreren Ausgaben von Geschichte und Geschehen des Kilett-Verlages werden
»militarische Grunde“ fiir die Besetzung von Sinai, Golan, Gazastreifen und Westjordanland
genannt, und es wird darauf verwiesen, dass die besetzten Territorien aus israelischer Sicht ,,ein
Pfand [darstellten, d. Verf.], um damit Frieden und die Anerkennung Israels durch die
arabischen Nachbarn zu erreichen” (GuG4 (By), S. 168; &hnlich GuG5 (By), S. 77). In ExpG5
(Sn), S. 199, werden Sicherheitsbedirfnisse als einer der Grinde fiir die Besatzungs- und
Siedlungspolitik nach 1967 angefuhrt. Hier heif3t es: ,,Die UNO forderte mit der Resolution 242
Israel auf, sich aus den besetzten Gebieten zurlickzuziehen. Aber fiir Israel stand mehr auf dem
Spiel, so dass der Riickzug mit dem Existenzrecht des Staates in diesem Raum gleichgestellt
wurde. Unterstutzt durch die USA [!], begann Israel mit einer neuen Siedlungspolitik und
gewadhrleistete militarisch seinen Bewohnern ein Leben in sicheren Grenzen.*

Auffallig ist das weitgehende Fehlen von Hinweisen im Autorentext auf die jordanische
Besetzung des Westjordanlandes bzw. die &gyptische Besetzung des Gazastreifens vor 1967. Es
wird nicht erwéhnt, dass den Paléstinensern im Westjordanland auch unter jordanischer
Herrschaft die Staatlichkeit verwehrt wurde. Indem eine solche Entkontextualisierung

stattfindet, erscheint die israelische Eroberung und Besetzung des Westjordanlandes und des
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Gazastreifens als Landraub von einem virtuellen paléstinensischen Staat und nicht als

Eroberung zuvor unter jordanischer Herrschaft stehender Gebiete.?

4.3.8 Sperranlagen

Eines der eindricklichsten und immer wiederkehrenden Motive in den Darstellungen zu den
aktuellen Entwicklungen im Nahostkonflikt sind die israelischen Sperranlagen, die seit 2003
errichtet werden. Immerhin in zwolf der untersuchten 24 Sek I-Bucher finden sich Abbildungen
der Sperranlagen, die — neben diesem Begriff — als ,,Grenzanlage”, ,,Grenzzaun*, ,,Sperrzaun®,
»Sperrmauer” oder einfach ,,Mauer” bezeichnet werden. Gleichfalls werden die Sperranlagen in
vielen Karten wiedergegeben, welche die aktuelle Situation in Israel bzw. in den
paléstinensischen Autonomiegebieten zeigen.

In den meisten Fallen werden die Griinde, die zur Errichtung der Sperranlagen fuhrten —
darunter vor allem die im Zuge der zweiten Intifada zunehmenden Selbstmordattentate —
genannt; es wird aber auch auf die mit der ,,Mauer” verbundene Problematik verwiesen, vor
allem das Zerschneiden paléstinensischen Landes und die damit verbundenen Erschwernisse flr
die arabische Bevolkerung. Dies geschieht z. B. in Zeitr4 (Sn) auf S. 121. Die Bildunterschrift
weist darauf hin, dass ,,die Regierung Sharon“ seit 2003 Israel ,,durch den Bau einer Mauer [...]
gegen paléstinensische Terrorangriffe schitzen“ wollte. Doch verlaufe die ,,Mauer® teilweise
,mitten durch palastinensische Gebiete im Westjordanland“. Das dazugehdrige, etwas skurrile
Bild deutet auf die Kante eines noch nicht fertiggestellten Abschnitts der Betonmauer hin, die
von einem Fahrradfahrer anscheinend umrundet wird. Auf einer Karte in EuV9/10 (BIn) ist der
»Sperrzaun® mit seinen ,bestehenden”“ und ,geplanten Abschnitten® sehr prominent
hervorgehoben — mit dieser Karte beginnt auf S. 276 das Kapitel ,,Ringen um Frieden in
Nahost“. Auf der Folgeseite erscheint ein weiteres Foto der Sperranlagen mit dazugehérigem
Wachturm; laut Bildunterschrift handelt es sich um einen Ubergang zwischen Jerusalem und
dem Westjordanland. Auf der ,,acht Meter hohen Sperrmauer” prangt die in diesem Kontext
skurrile Aufschrift ,Peace be with you* (auch auf Hebréisch und Arabisch) mit der
Kennzeichnung ,Israel Ministry of Tourism“. Im Autorentext heilt es, dass Israel ,auf
paléstinensischem Gebiet einen Grenzzaun, eine hohe Mauer* errichtet habe, ,um das
Einsickern von Terroristen nach Israel zu verhindern“. Das genannte Bild findet sich auch in
Gplus9/10 (Brb) auf S. 267. Auch hier erscheint ein Hinweis auf das mit den Sperranlagen

verbundene Motiv der Abwehr der Terrorgefahr; gleichzeitig wird betont, dass die Anlagen eine

21 Auf den identischen Karten in GuG4 (BIn), S. 301, GuG4 (By), S. 167, und GuG5/6 (Nds), S. 305, die die Entwicklung
zwischen 1923 und 1967 wiedergeben, erscheint auf der Flache des Westjordanlandes immerhin der Hinweis
,1950-67 von Jordanien annektiert”; auch der Gazastreifen wird als von 1949 bis 1967 unter agyptischer
Verwaltung stehend gekennzeichnet.
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»verheerende psychologische Wirkung* auf das Verhdltnis zu den Paléstinensern gehabt und
dem internationalen Ansehen Israels geschadet hatten.

Eine historisch falsche Anspielung auf die Teilung Berlins und die Berliner Mauer findet
sich in GReal3 (NRW) von 2005, in dem gleich zwei Bilder der Sperranlagen auftauchen. Hier
heildt es in einem Katalog der ,,Bedingungen fir den Frieden* auf S. 190, eine bis 1989/90
verwendete Losung aus dem deutsch-deutschen Konfliktkontext aufgreifend: ,,Die von den
Israelis errichtete ,Mauer‘ muss weg"“.

Auch die Oberstufenbiicher thematisieren die Sperranlagen ausgiebig in Text und Bild. Die
Bildlegende zum Bild der Sperrmauer bei Jerusalem in KoG12 (By) geht dabei differenziert auf
das Bauwerk ein und schlieBt mit dem Hinweis, dass der ,paldstinensische Terror* nach
Errichtung der Grenzanlage nachlieB (S. 215). Ganz anders dagegen ZuM (BaWi), das ebenfalls
ein Bild der Sperrmauer zeigt, das zugleich starke Assoziationen mit der Berliner Mauer schafft.
Zudem ist im Autorentext davon die Rede, dass die Israelis paléstinensische Gebiete ,,rigoros
abriegelten* (S. 350).

4.3.9 ,,Terror* — ,Widerstand*

Die Verwendung eines Narrativs, das von einem beiderseitigen gerechtfertigten Anspruch auf
Paléstina ausgeht, scheint es den Autorinnen der untersuchten Sek I-Darstellungen nicht leicht
zu machen, von Paléstinensern ausgehende Gewalthandlungen gegen Israel sprachlich eindeutig
zu benennen. Wahrend in den untersuchten Schulbiichern die Hamas meist als
Terrororganisation und ihre Aktionen als , Terror* bezeichnet werden, gibt es bei der
Behandlung der PLO und ihrer Aktionen gegen Israel in den 1960er, 70er und 80er Jahren eine
Spannbreite an Begriffen und Sprachlésungen:

Dwz4 (By), S. 192, und Gerl5 (By), S. 68, verweisen auf den ,paléstinensischen
Terrorkampf“ und evozieren damit die Momente des Grausamen (,,Terror”) und des Gerechten
(,,Kampf*“) gleichermalen. Gplus9/10 (Brb), S. 265, spricht von ,,blutigen Terroranschldgen®,
mit denen ,,die PLO Israel zermiirben und die Weltdffentlichkeit auf das Schicksal der
Palastinenser aufmerksam machen“ wollte. Letztere Bemerkung enthélt freilich bereits ein
Element der Rechtfertigung dieser Aktionen. Verschleiernde und verharmlosende
Formulierungen finden sich z. B. in ForG10 (Nds), S. 82. Im Autorentext wird nicht auf den
Terror der PLO eingegangen, doch ist in einem Quellenauszug aus einer Broschiire der
Bundeszentrale fur politische Bildung davon die Rede, dass ,,paléstinensische Guerillas” nach
dem Sechstagekrieg ,,neue politische und milit&rische Initiativen gegen lIsrael” unternahmen.
Zeitrd (Sn) nimmt auf S. 116 Bezug auf den ,,paléstinensischen Widerstand®, der ,teilweise
auch mit Terroraktionen* einhergegangen sei. Auf S. 118 wird in Bezug auf die zweite Intifada

darauf verwiesen, dass ,Viele [...] bei den schrecklichen Selbstmordanschlagen
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palastinensischer Extremisten oder den darauf folgenden Gegenschldgen der israelischen
Armee" gestorben seien. Ein drastisches Beispiel verharmlosender Sprache findet sich in einem
Arbeitsauftrag in Gkuv10 (By), S. 62: Die Olympischen Spiele von 1972 in Minchen seien ,,von
einem tragischen Ereignis (berschattet [worden], fiir das Paléstinenser verantwortlich

zeichneten. Finden Sie heraus, welches Ereignis damit verbunden ist.”

4.3.10 ,,Bedingungen fur den Frieden*

Héufig enthalten die untersuchten Schulbuchkapitel zum Schluss eine Darstellung der
Bedingungen fiir den Frieden im Nahen Osten. Dies kann in Form einer vom Autor
zusammengestellten Aufzdhlung der wichtigsten Streitpunkte geschehen, es kdnnen aber auch
die Forderungskataloge internationaler Vermittler (z. B. im Kontext der ,,Roadmap*) aufgefiihrt
werden. Immer wieder werden die Bewertung der Friedensaussichten und die damit
verbundenen Forderungen anhand von Vertretern der Konfliktparteien oder aullenstehenden
Beobachtern in Form von ihnen zugeschriebenen Quellenzitaten dargelegt. Die entsprechenden
Aufzéhlungen enthalten zumeist die international anerkannten Forderungen beider Seiten, d.h.
Anerkennung Israels durch seine Gegner, Ende der Besatzung, Auflésung der Siedlungen,
Zweistaatenldsung, gerechte Losung der Flichtlingsfrage, Verstandigung tber Jerusalem und
Gewaltverzicht seitens der Pal&stinenser.

Doch nicht alle derartigen Bedingungskataloge enthalten die ,,Achtung des Terrors als
Mittel der Politik®, wie dies unter der Uberschrift ,Voraussetzungen fiir den Frieden* in Gerl5
(By), S. 69, geschieht. Hier wird zudem ,religiose Toleranz* angefiihrt — die einzige
Schulbuchdarstellung, in der darauf verwiesen wird. In ForG10 (Nds), S. 167, und Zeitr4 (Sn),
S. 119, werden Sicherheit fur Israel und ein Ende des Terrors hingegen nicht erwéhnt. In
GReal3 (NRW) werden auf S. 188 den Konfliktparteien in einer fiktiven Aufzahlung (,,So
konnten sich Israelis tber Ziele duBern®“/,So konnten sich Pal&stinenser tber Ziele duRern®)
bestimmte Bestrebungen seitens der Autoren zugeschrieben. Dabei gerét die israelische Seite ins
Hintertreffen, denn ,,ihr* Ziele-Katalog beginnt mit der Anlegung von weiteren Siedlungen fiir
judische Neueinwanderer; etwas spater wird auch die Kontrolle der Wasserquellen aufgefihrt.
Die ,,Paléstinenser” hingegen haben ehrenwerte und nachvollziehbare Ziele wie die Errichtung
eines eigenen Staates und das Ende der Besatzung. Sie verweisen auch auf die Genfer
Konvention (nach der der Siedlungsbau unstatthaft ist) und auf die Passagen der UN-Resolution
181 uber das Rickkehrrecht der Flichtlinge. Die ,lIsraelis“ kdnnen nicht auf derartige
volkerrechtliche Bestimmungen zu ihren Gunsten verweisen; erst kurz vor Schluss erkléren sie,
dass ,,unsere Birger [...] ein Recht, ohne Angst vor Terror und Gewalt zu leben“ sowie das
Recht auf eine sichere Zukunft hatten. Danach folgt jedoch der Anspruch auf Ost-Jerusalem und

die Klagemauer. — Im Hinblick auf Quellenzitate sind in einem positiven Sinn Zeitr4 (Sn) — hier
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erscheint auf S. 117 ein interessanter und kluger Text der ZEIT-Korrespondentin in Israel,
Gisela Dachs — sowie ForG9/10 (Nds), S. 327, hervorzuheben. Dort duRert sich Fania Oz-
Salzberger aktuell (,um 2010“) zu den Friedensaussichten im Nahen Osten und bietet
»Schmerzhafte, aber denkbare Kompromisse“ zur Lésung des Konflikts an: Teilung Jerusalems,
Verzicht der Palédstinenser auf das Ruckkehrrecht, Auflésung der Siedlungen. Dieser
Bedingungskatalog ist besonders eindrucksvoll und authentisch, da hier eine ,,Beteiligte*
prononciert Lésungsoptionen flr den Konflikt aufzeigt: ,,Eins steht fiir diese Losung jetzt schon
fest: Die Extremisten werden sie hassen. Die GemaRigten werden sie akzeptieren, wenn auch
zdhneknirschend. Diese Art von Paléstina wird die beste Neuigkeit sein, die der nahe (sic!)

Osten seit langem zu bieten hatte.*

5 Fazit

In den untersuchten Geschichtsschulbiichern beider Sekundarstufen wird Israel fast
ausschlieSlich im Kontext einer historischen und gegenwartsbezogenen Darstellung des
Nahostkonflikts behandelt. Eine Thematisierung der besonderen, aus der Geschichte
resultierenden Verantwortung Deutschlands gegeniiber dem jldischen Staat findet sich in
diesem Kontext kaum. Hingegen kommen die deutsch-israelischen Beziehungen in
Schulbuchkapiteln zur Geschichte der Bundesrepublik in den 1950er und 1960er Jahren kurz
zur Sprache, doch werden hier vorrangig auBenpolitische Aspekte im Kontext der
~Wiedergutmachung*  diskutiert und  zivilgesellschaftliche ~Zusammenhénge zumeist
ausgeblendet.

Die Geschichtsschulblicher behandeln den Nahostkonflikt als Beispiel eines (noch
ungeldsten) ,,Weltkonflikts* mit weit zuriickreichenden Wurzeln, welche die Schuler erkennen
und analysieren sollen, um die gegenwartige Virulenz des Konflikts besser zu verstehen.
Diesem Ziel ist der geringe Umfang abtrdaglich, den vor allem die Schulbicher der
Sekundarstufe | dem Thema einrdumen. Ein Umfang von durchschnittlich unter 6 Seiten reicht
— zumal bei einem fast ausschlieRlich politikgeschichtlichen Zugriff — nicht aus, um der
Komplexitét des Konflikts vor allem in seinen historischen Dimensionen auch nur ann&hernd
Geniige zu tun.

Die durch den hdufig geringen Kapitelumfang aufgezwungene Komplexitéatsreduktion l&sst
zentrale Erzdhlstrdnge deutlich hervortreten. Das maligebliche Narrativ ist das eines
gleichberechtigten Anspruches zweier Volker auf ein Territorium, aus dem sich — da dieser
Anspruch fur beide Seiten nicht gleichermaflen einldsbar ist — fast unausweichlich das
Verhéngnis ergibt. Die Engfiihrung des Nahostkonflikts auf einen israelisch-palastinensischen
Konflikt in den Geschichtsschulblichern scheint mit einer allgemeinen gegenwartigen

Wahrnehmung des Geschehens einherzugehen, die andere historische Akteure wie die
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Arabische Liga und die arabischen Staaten mit ihren Eigeninteressen weitgehend ausblendet.
Fast immer fehlt in den Geschichtsschulbiichern beider Sekundarstufen eine eingehendere
Beschreibung des Geschehens innerhalb der jldischen Ansiedlung (Jischuw) in Paldstina: Das
zionistisch-sozialistisch konnotierte Pioniernarrativ, die Urbarmachung des Landes, der Aufbau
landwirtschaftlicher Siedlungen, die Grindung politischer und gewerkschaftlicher Institutionen,
der Aufbau von Gesundheits- und Bildungseinrichtungen — all dies ist hier absent.

Mit der Ausblendung des regionalen Kontextes wird in den meisten der untersuchten
Schulblcher anscheinend auch den verschiedenen historischen Friedensschlissen und
-versuchen (wie dem Friedensabkommen mit Agypten) nur marginale Bedeutung eingeraumt. In
den Teilen der Schulbuchkapitel, die die jlingeren Ereignisse im Kontext des nahdostlichen
Geschehens beleuchten, finden sich zwar die vielen hoffnungsvollen Momente der ,,Land-
gegen-Frieden“-Formel, des Oslo-Prozesses, des Friedensschlusses mit Jordanien, des
Abkommens von Wye und anderer Kompromissversuche. Doch schldgt die Narration mit der
zweiten Intifada um und endet nach zweitem Libanonkrieg und den jlingeren Konflikten mit der
Hamas in Gaza zumeist in Pessimismus und Hilflosigkeit.

Die Darstellung Israels und des Nahostkonflikts in den Geschichtsschulblichern beider
Sekundarstufen erfolgt unter dem Primat der didaktischen Prinzipien Gegenwartsrelevanz,
Multiperspektivitdt und Kontroversitat. So sollen die Schiiler einen Zusammenhang zwischen
der Vergangenheit und der konfliktuésen Gegenwart herstellen; sie sollen die Bedeutung der
Geschichte des Nahostkonflikts aus seiner gegenwartigen Relevanz erschlielen und verstehen,
und sie sollen — aus ihrer Kenntnis der Geschichte heraus — mdgliche aktuelle Handlungs- bzw.
Ldsungsoptionen erkennen oder verwerfen. Dies wére an sich ein lobenswertes Ziel, sofern die
starken aktuellen Beziige in den Schulbichern Raum fir eine Entfaltung der komplexen
historischen Zusammenhédnge liefen. Dies tun sie zumeist nicht, und die Macht des
Gegenwartsbezugs scheint zu einem Herangehen an den Konflikt zu fihren, das mit einem
anderen didaktischen Prinzip, der Offenheit des Geschichtsbildes, kollidieren kann. Aktuelle
Wahrnehmungen werden in die Geschichte zuriickgeschrieben; so werden in einigen
Schulbiichern nationale Aspirationen der Pal&stinenser bereits fiir die osmanische Zeit behauptet
oder es wird eine enge militarische Achse zwischen Israel und den USA schon seit der
Staatsgriindung postuliert.

Das Bemiihen um eine gleichberechtigte Représentation der zentralen Perspektiven auf den
Konflikt ist fast allen untersuchten Werken gemein. Dies geschieht zumeist in der
Gegenuberstellung von zwei oder mehreren Textquellen, die ein- und denselben Sachverhalt aus
unterschiedlichen Perspektiven zeigen. Dabei kann es sich um Griindungsdokumente handeln
wie die israelische Unabhangigkeitserklarung, der Arafats Staatsproklamation von Algier 1988

gegenibergestellt wird. Es kdnnen je ein israelischer und ein paldstinensischer Politiker zu Wort
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kommen, aber auch eine judische und eine arabische Schilerin, die ihre Wut oder ihre
Sehnsucht nach Frieden und Sicherheit ausdriicken. Hier wird nicht danach gefragt, wer Recht
hat, sondern die Schilerinnen und Schiler sollen vor allem die Perspektivitédt historischen
Urteilens verstehen. Das ist grundsatzlich zu begrifen; die Fachdidaktik spricht sich seit
langem schon fur Multiperspektivitdt und Kontroversitdt als grundlegende Prinzipien
historischen Lernens aus. Sie konsequent umzusetzen erfordert aber viel AugenmafR und
Sensibilitdt — so muss die Quellenzusammenstellung ausgewogen sein und darauf geachtet
werden, dass das Schilerurteil nicht durch wertende Uberschriften oder tendenzidse
Arbeitsauftrage gelenkt wird. Das gelingt nicht immer, wobei extrem einseitige
Quellenzusammenstellungen zwar eher selten, aber doch bisweilen anzutreffen sind.
Problematisch erscheint in vielen Schulbiichern vor allem die Bildgebung. Zu kritisieren ist
die (illustrative) Verwendung von stark emotiven, sinnfélligen Bildern, wie sie den
Schiilerinnen und Schiilern auch in den Massenmedien tagtéglich begegnen. Hier scheinen sich
Schulbuchautoren und Verlage stark an der Bildsprache der Medien zu orientieren — in den
meisten Féllen, ohne dass diese kritisch analysiert und eingeordnet wird. In den untersuchten
Geschichtsschulbuchkapiteln der Sekundarstufe | iberwiegen Darstellungen israelischer Gewalt
gegeniiber Reprasentationen paldstinensischer Gewalt. Letztere zeigen fast immer jugendliche
Steinewerfer im Kontext der ersten oder zweiten Intifada, die das palastinensisch-israelische
David-gegen-Goliath-Narrativ bedienen, wie es durch die Medien ikonographisch im
oOffentlichen Bewusstsein festgeschrieben ist. Bei den Représentationen israelischer Gewalt
handelt es sich hingegen zumeist um den Gegenpart des paldstinensischen David, den
schwerbewaffneten israelischen Soldaten. H&ufig erscheinen auch Bilder der israelischen
Sperranlagen — um die Mitte der 2000er Jahre ein beliebtes Pressemotiv aus dem nahéstlichen
Konfliktgeschehen. Gerade in den Geschichtsblchern béte sich eine Fille von historischem
Bildmaterial, das auch den Konflikt illustrieren kdnnte, ohne vordergriindig emotionalisierend

zu wirken.
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1  Einleitung: Das Unterrichtsfach Geographie in Deutschland
Geographie ist in der Sekundarstufe | in nahezu allen Schularten ein eigenstandiges,
verpflichtendes Unterrichtsfach. Die Stundentafel variiert je nach Bundesland und Schulart
zwischen 6 und 11 Wochenstunden. Im Durchschnitt erhalten deutsche Schilerinnen und
Schuler in der Sekundarstufe |1 8,5 Wochenstunden Geographie. Die Behandlung geographischer
Inhalte in Integrationsfachern und Facherverbiinden (wie z. B. im Fach ,,Gesellschaftslehre in
Niedersachsen oder im Féacherverbund ,,Geographie-Wirtschaft-Gemeinschaftskunde* in Baden-
Wirttemberg) ist gegenwartig noch die Ausnahme. Ungeachtet seiner physiogeographischen
Anteile und seines Selbstverstdndnisses als Briickenfach zwischen den Natur- und den
Gesellschaftswissenschaften wird das Unterrichtsfach Geographie in der Schule dem
gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld zugerechnet. Dies erklért die starke Dominanz
humangeographischer Fragestellungen und Inhalte. In der gymnasialen Oberstufe schwankt die
Wochenstundenzahl des in der Regel als Wahlfach angebotenen Unterrichtsfaches je nach
Bundesland und Status (z. B. Grund- oder Leistungskurs) zwischen 3 und 13 Stunden.
Einheitliche Aussagen zur Gestalt des Geographieunterrichts in Deutschland sind aufgrund
der foderalen Struktur der Bundesrepublik Deutschland kaum mdglich. Die den einzelnen
Bundeslandern zugesprochene Kulturhoheit bedingt unter anderem, dass jedes der 16
Bundeslander eigene fachspezifische Lehrplane erstellt.  Berlicksichtigt man die
schulartspezifischen Differenzierungen in jedem Bundesland, so ist das Spektrum der
Lehrplanvorgaben fur das Fach Geographie kaum noch Uberschaubar. Die systemimmanente
Heterogenitdt und Zersplitterung der Lehrplane dokumentiert sich in den einzelnen
Bundeslandern und Schularten zudem in unterschiedlichen didaktischen Konzeptionen, in einer
unterschiedlichen Akzentuierung physio- und humangeographischer Anteile sowie im
Verhéltnis von Allgemeiner und Regionaler Geographie. So kennzeichnet die derzeitige
Situation in Deutschland das Nebeneinander von zwei unterschiedlichen Lehrplankonzeptionen.
Beide Konzeptionen streben in ihrer jeweils spezifischen Auspragung einen Ausgleich zwischen
Allgemeiner und Regionaler Geographie an. Wéhrend die meisten Bundeslander, allen voran
die ostdeutschen Bundesldnder und Bayern, eine regionalgeographische Akzentuierung der
Lehrpléane favorisieren, findet sich die in 1970er-Jahren bevorzugte Gliederung nach
allgemeingeographischen Aspekten nur noch in vergleichsweise wenigen Bundeslédndern (wie
z. B. Nordrhein-Westfalen und Rheinland-Pfalz). Gemeinsam ist allen Bundeslandern ein

problemorientierter Ansatz.
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2  Material und Methode der Untersuchung

2.1 Stichprobe

Aufgrund der foderalen Struktur der Bundesrepublik Deutschland gibt es in Deutschland wie
bereits aufgezeigt keine einheitlichen Lehrplane und Schulbiicher. Geht man hypothetisch
davon aus, dass das Fach Geographie in einem dreigliedrigen Schulsystem in der
Hauptschule/Mittelschule, in der Realschule und im Gymnasium vertreten ist und es in der
Regel separate Lehrpléane fir die Sekundarstufen 1 und Il gibt, so existieren bei 16
Bundesléndern allein 64 verschiedene Lehrplane. Entsprechend vielféltig ist das Angebot der
Schulbilcher, das eine weitere Multiplikation durch das breite Angebotsspektrum der
verschiedenen Schulbuchverlage erféhrt. Letztere konnen unter Berlcksichtigung der
Lehrplanvorgaben ihre Produkte in freier Konkurrenz auf den Markt bringen. Welches
Schulbuch an einer Schule verwendet wird, entscheidet in der Regel die Gruppe der
Geographielehrer. Insgesamt sind im Fach Geographie derzeit mehr als 300 Schulbiicher und
mehr als 70 Atlanten zugelassen.

Um eine représentative Stichprobe zu gewéhrleisten, wurden nach vorheriger Ziehung und
Analyse einer Zufallsstichprobe folgende Bundeslander ausgewdhlt: im Westen das
bevolkerungsreichste, fir den Schulbuchmarkt &uferst wichtige Bundesland Nordrhein-
Westfalen, im Siiden das flachenméaBig groRte Bundesland Bayern, im Osten der Freistaat
Sachsen, der mit einer starker regional-thematischen Ausrichtung der Lehrpléne kontrastierend
zu den allgemeingeographisch ausgerichteten Lehrplanen in Nordrhein-Westfalen steht, sowie
im Norden das flachenméaRig zweitgrofite Bundesland Niedersachsen. Stellvertretend fur die
Stadtstaaten wurde die Hauptstadt Berlin ausgewahlt. Neben den Kriterien Lage, Flache,
Einwohnerzahl und Lehrplankonzeption war die divergierende Marktfiihrerschaft einzelner
Verlage in einzelnen Bundeslédndern ausschlaggebend.

Von den insgesamt 8.679.456 Schilerinnen und Schillern an den allgemeinbildenden
Schulen in Deutschland wurden im Schuljahr 2011/12 in den zuvor genannten Bundeslédndern
5.001.803 Schiiler, d.h. nahezu 60% erfasst. Da in der Regel mehrere Schulbuchgenerationen im
Umlauf sind, umfasst die Stichprobe alle seit 2004 erschienenen und 2011 in den flnf
Bundesléndern zugelassenen Schulbucher der Sekundarstufen | und 11 — dies sind 159 Titel (133
Sekundarstufe | und 26 Sekundarstufe I1).

2.2 Analyseschritte und Methoden

Nachdem mit Unterstitzung des Georg-Eckert-Instituts (GEI) fur die Bundeslander Bayern,
Berlin, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen und Sachsen flr den Untersuchungszeitraum 2004
bis 2011 eine Liste aller derzeit zugelassenen Geographieschulbiicher der Sekundarstufen | und

Il erstellt wurde, sichteten zwei studentische Projektmitarbeiter in der Bibliothek des GEI jedes
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einzelne Buch. In diesem Kontext wurden beispielsweise fur das Bundesland Nordrhein-
Westfalen fiir die Sekundarstufe | 36 verschiedene Geographieschulbiicher sowie 8
verschiedene Schulbicher fur die gymnasiale Oberstufe eingehend gepruft. Als Ergebnis legten
die beiden Mitarbeiter zu Beginn des Jahres 2012 eine 104 Seiten umfassende Dokumentation
vor, in der differenziert nach Bundesland, Schulart und Schulbuch alle israelrelevanten Seiten,
Karten, Statistiken, Diagramme und Fotos inklusive Uberschriften und Untertitel aufgefiihrt
wurden. Die Auswertung der tabellarischen Ubersichten und Zusammenfassungen, aus denen
u.a. hervorging, dass bestimmte Schulbuchseiten oder zumindest Teile derselben in
verschiedenen Bundeslandern identisch sind, lie} rasch erste Trends erkennen, auf die im
Ergebnisteil ausfiihrlicher eingegangen wird. Sdmtliche Quellen wurden eingescannt und der
Forschergruppe auf einer CD zur Verfuigung gestellt.

Fir die Auswertung wurden jene 29 Bucher (ca. 18 % des Gesamtsamples) ausgewahlt, in
denen der Gegenstand — Israel in seinen jeweiligen Beziigen — in relevanter Weise reprasentiert
erscheint. Es handelt es sich jeweils um mehrseitige, israelbezogene Kapitel, in denen zum
Beispiel die Wasserproblematik, die Bewé&sserungsmethoden in der Negev-Wiste oder der
Nahostkonflikt thematisiert werden. Vielfach handelt es sich um zentrale Schulbuchseiten ein-
und desselben Verlages, die in den Lehrwerken verschiedener Bundesléander Eingang gefunden
haben und somit aus wissenschaftlicher Perspektive nur einmalig analysiert werden miissen. Fir
die differenzierte Auswertung und Interpretation im Rahmen des Kapitels 3 dieses Berichts
wurden nach Identifikation und Bindelung einzelner Themenkreise 11 repréasentative
Schulbuchkapitel ausgewahlt.

Nach ausfihrlicher Diskussion und fallbezogener Erprobung ausgewahlter Methoden der
Schulbuchanalyse sowie nach Riicksprache mit den Kollegen der (brigen Arbeitsgruppen
entschied sich unsere Forschergruppe fur eine kombinierte quantitative und qualitative
Inhaltsanalyse. Als Ausgangspunkt fur weitere Analysen wurden von den studentischen
Mitarbeitern fur die 11 Schulbuchkapitel zum einen tabellarische Ubersichten erstellt, in denen
die jeweiligen Strukturelemente einer Schulbuchseite, die Uber- und Unterschriften, der Inhalt
und die zentralen Begriffe inklusive der Haufigkeit sowie die GrolRe der Abbildungen und
Textpassagen in cm? erfasst wurden. Zum anderen wurden die zentralen Schulbuchtexte einer
qualitativen Inhaltsanalyse unterzogen und besondere Auffélligkeiten in einer gesonderten
Rubrik dokumentiert. Die Zuverlassigkeit der Zwischenergebnisse konnte dadurch sichergestellt
werden, dass beide studentischen Mitarbeiter unabhéngig voneinander die gleichen Texte

analysierten.
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2.3 Ausgewertete Schulblcher

Autorlnnen
Bayern

Biittner, Wilfried et al.

‘schulbuch

Diercke Geographie 8, Gymnasium, Westermann 2006

‘ Kurzel

DierGeo (By)

Hartl, Martin et al.

Menschen und Raum 9, Realschule, Cornelsen 2004

MuR (By)

Balcigalupo, Stefanie
et al.

Seydlitz Erdkunde 7, Realschule, Schroedel 2010

SeyErd (By)

Dietersberger, Thomas
etal.

Seydlitz Geographie 8, Gymnasium, Schroedel 2006

SeyGeo (By)

Altmann, Markus et
al.

Terra Geographie 8, Gymnasium, Ernst Klett 2006

TerGeo (By)

Ernst, Christian-
Magnus/ Kulke, Elmar

Demmrich, André et
al.

Mensch und Raum Geographie 11, Gymnasium,
Cornelsen 2009

Diercke Geographie 7-8, alle Schulformen, Westermann
2006

MuRGeo (By)

DierGeo (BIn)

Protze, Notburga/
Colditz, Margit

Heimat und Welt 7-8, alle Schulformen, Westermann
2006

HuW (BIn) a

k.A.

Heimat und Welt 7-8, alle Schulformen, Westermann
2011

HuW (BIn) b

Ernst, Christian-

Mensch und Raum Geographie 7-8, alle Schulformen,

MuRGeo (BIn)

Magnus et al. Cornelsen 2009

t Seydlitz Geographie 7-8, alle Schulformen, Schroedel SeyGeo (BIn) a
2006

KA. Seydlitz Geographie 7-8, alle Schulformen, Schroedel SeyGeo (BIn) b

2011

Werner, Steffen et al.

Stonjek, Diether et al.

Terra Geographie 7-8, alle Schulformen, Ernst Klett
2006

Niedersachsen

Diercke Erdkunde 7-8, Gymnasium, Westermann 2005

TerGeo (BIn)

DierErd (Nds)
a

Stonjek, Dieter et al.

Diercke Erdkunde 7-8, Gymnasium, Westermann 2009

DierErd (Nds)
b

Bahr, Matthias et al.

Durchblick Erdkunde 7-8, Realschule, Westermann
2009

DurErd (Nds) a

Bahr, Matthias et al.

Durchblick Erdkunde 9-10, Realschule, Westermann
2005

DurErd (Nds) b

Bunstorf, Jiirgen et al.

Terra Erdkunde 7-8, Realschule, Ernst Klett 2008

TerErd (Nds) a

Haberlag, Bernd et al.

Terra Erdkunde 9-10, Gymnasium, Ernst Klett 2008

TerErd (Nds) b
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Bunstorf, Jirgen et al.

Terra Erdkunde 9-10, Realschule, Ernst Klett 2009

TerErd (Nds) ¢

Nordrhein-Westfalen

Bremm, Andreas et al. | Diercke Geographie 2, Gymnasium, Westermann 2009 (Dl\:;rv%e 2
Diercke Geographie 2-3, Gymnasium, Westermann DierGeo
Bremm, Andreas et al. 2009 (NRW) b

Bunstorf, Jirgen et al.

Terra Erdkunde 9-10, Hauptschule, Ernst Klett 2011

TerErd (NRW)

Boeti, Pasquale et al.

Terra Geographie 11-12, Gymnasium, Ernst Klett 2011

TerGeo (NRW)

Bartoschek, Thomas et
al.

Mensch und Raum Geographie 11, Gymnasium,
Cornelsen 2010

MuRGeo
(NRW)

EEENT, [T ¢ Diercke Geographie 7, Gymnasium, Westermann 2004 | DierGeo (Sn)

al.

Gerber, Wolfgang et | Heimat und Welt 9, Hauptschule/Realschule, HUW (Sn)
al. Westermann 2006

BT, Hiligan, of Seydlitz Geographie 3, Gymnasium, Westermann 2005 | SeyGeo (Sn)

al.

Seydlitz/Diercke Geographie 11, Gymnasium,
Westermann 2008

Tab. 1: ausgewertete Geographieschulbiicher

Sey/DierGeo

Bauer, Jirgen et al. (sn)

3 Ergebnisse

3.1 Die Darstellung Israels — Thematische Schwerpunkte, Jahrgangsstufen und Schularten
im Uberblick

Die Sichtung der tabellarischen Ubersichten, in denen differenziert nach Bundesland, Schulart
und Jahrgangsstufe samtliche Seiten, Karten und Abbildungen der Geographieschulbiicher
angeflhrt sind, in denen Israel erwahnt wird, zeigt, dass Israel in nahezu jeder Jahrgangstufe
und in jeder Schulart in zahlreichen thematischen Karten, Statistiken und Diagrammen vertreten
ist. Das Spektrum reicht hierbei von der Nennung des Toten Meeres als tiefst gelegener See der
Erde und einer Statistik tiber die Herkunftslander von Erdbeeren fiir den Dortmunder GrolRmarkt
in der Jahrgangsstufe 5/6 Uber vielfaltige thematische Karten, Fotos und Diagramme in der
Jahrgangsstufe 7/8 wie z. B. zur Verbreitung der Weltreligionen, zu den Klimadaten Israels oder
zur inneren Gliederung Jerusalems bis hin zu zahlreichen Quellentexten, Statistiken und
Diagrammen in der Jahrgangsstufe 9/10 und der gymnasialen Oberstufe wie z. B. zum Human-
Development-Index, zur Anzahl der Internet-Nutzer oder zum Wasserbedarf weltweit. Eine
ausfuhrliche Behandlung Israels tber mehrere Schulbuchseiten hinweg erfolgt jedoch nur in
wenigen Lehrwerken (29).
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In der nachfolgenden Ubersicht (Tabelle 1) sind diejenigen Schulbuchkapitel — inklusive
Uberschrift, Seitenzahl, Kontextualisierung und Quellenangabe — angefiihrt, in denen Israel im
Mittelpunkt steht bzw. eine ausfilhrliche Erdrterung israelbezogener Themen tber mehr als zwei
Schulbuchseiten erfolgt. Nicht aufgefiihrt sind einzelne Schulbuchkapitel, in denen Israel zwar

an mehreren Stellen genannt, jedoch in den verschiedensten Kontexten nur marginal erwéhnt

wird.
Jost. Hauptschule (HS) Realschule (RS) Gymnasium (GY)
Pulverfass Naher Osten (S. 94- Israel — Kampf ums Wasser
95): (S. 48-49): 2 Seiten im Rahmen
7/8 2 Seiten im Rahmen des Kapitels des Kapitels ,,Leben und

,,Orient* (S. 72-99); In: SeyErd
(BY).

Wirtschaften im Orient“ (S. 34-
65); In: TerGeo (By).

Der Palastina-Konflikt (S. 74-
75):

2 Seiten im Rahmen des
Kapitels ,,Der Orient* (S. 50-
85); In: SeyGeo (By).
Spannungsraum Orient (S. 60-
61): 2 Seiten im Rahmen des
Kapitels ,,Der Orient* (S. 40-
65); In: DierGeo (By).

Die Region Paldstina - Wasserknappheit und Wasserkonflikte (S. 128-129); Raumbeispiel: Pulverfass
Paléstina (S. 130-131); Spannungen im Nahen und Mittleren Osten (S. 132): 5 Seiten im Rahmen des
Kapitels ,,Naher und Mittlerer Osten — ein Raum voller Spannungen* (S. 110-143); In: SeyGeo (BIn) b.
Streit ums Wasser in Paléstina (S. 146-147); Konfliktregion Nahost: Der Palastina-Konflikt (S. 156-157):
4 Seiten im Rahmen des Kapitels ,,Naher und Mittlerer Osten — ein Raum voller Spannungen* (S.130-169);

In: SeyGeo (BIn) a.

Gelobtes Land? (S. 96-97); Jerusalem (S. 98-99): 4 Seiten im Rahmen des Kapitels ,,Naher und Mittlerer
Osten — ein Raum voller Spannungen* (S. 82-105); In: TerGeo (BIn).
Konfliktraum Naher Osten: Staatengriindungen (S. 84-85); Siedlungspolitik (S. 86-87); Wasser (S. 88-
89): 6 Seiten im Rahmen des Kapitels ,,Naher und Mittlerer Osten — ein Raum voller Spannungen* (S. 75-

90); In: MuRGeo (BIn).

Israel und das Palastina-Problem (S. 146-147); Konfliktstoff Wasser (S. 148-153): 8 Seiten im Rahmen
des Kapitels ,,Naher und Mittlerer Osten — ein Raum voller Spannungen® (S. 134-179); In: DierGeo (BIn).
Konfliktstoff Wasser (S. 110-111); Israel — alter Siedlungs- und Konfliktraum (S. 118-119): 4 Seiten im
Rahmen des Kapitels ,,Naher und Mittlerer Osten (S. 102-125); In: HuW (BIn) b.

Israel: Problemsichten (S. 142-147): 6 Seiten im Rahmen des Kapitels ,,Naher und Mittlerer Osten — Raum

voller Spannungen® (S. 126-153); In:

HuWw (BIn) a.

Gelobtes Land? (S. 160-161);
Jerusalem (S. 162-163): 4 Seiten
im Rahmen des Kapitels
»Spannungsraum Naher Osten*
(S. 156-171); In: TerErd (Nds) a.
Wasserprobleme im Nahen Osten
(S. 170-173): 4 Seiten im Rahmen
des W-Kapitels ,,Wasser —
begehrtes Lebensmittel und
wichtiger Rohstoff* (S. 164-179);
In: DurErd (Nds) a.

Der Negev — durchdacht
bewassert (S. 64-65): 2 Seiten
im Rahmen des Kapitels
»Anpassung an naturraumliche
Bedingungen“ (S. 28-73); In:
DierErd (Nds) b.

Der Negev — durchdacht
bewassert (S. 68-71): 4 Seiten
im Rahmen des Kapitels
,Landnutzung in den
Subtropen® (S. 58-79); In:
DierErd (Nds) a.

Wasser — zwischen Mangel und
Uberfluss (S. 106-107): 2 Seiten
im Rahmen des Kapitels
»Unsere Lebensraume —
geféhrdet” (S. 80-133); In
DierGeo (NRW) a.

Wasser — zwischen Mangel und
Uberfluss (S. 108-109): 2 Seiten
im Rahmen des Kapitels
»uUnsere Lebensrdume —
geféhrdet” (S. 82-135); In:
DierGeo (NRW) b.
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Der arabische Raum und seine
Merkmale (S. 100-101): 2
Seiten im Rahmen des Kapitels
,,Der arabische Raum* (S. 98-
115); In: DierGeo (Sn).
Konfliktregion Orient (S. 112-
113):
2 Seiten im Rahmen des
Kapitels ,,Arabischer Raum* (S.
98-129); In: SeyGeo (Sn).
Jgst. Hauptschule (HS) Realschule (RS) Gymnasium (GY)
Hightech-Industrie: Vergleich
der Standorte weltweit (S. 112-
9/10 113): 2 Seiten im Rahmen des
Kapitels ,,Standorte der Hightech-
Industrie® (S. 104-119); In: MuR
(BY).
Wasser ist Macht (S. 28-29): 2 Wasser ist Macht (S. 80-81): 2
Seiten im Rahmen des Kapitels Seiten im Rahmen des Kapitels
»,Ressourcen nachhaltig nutzen* ,Die Welt im 21. Jahrhundert*
(S. 24-43); In: TerErd (Nds) c. (S. 62-91); In: TerErd (Nds) b.
Streit um das Jordanwasser (S.
112):
1 Seite im Rahmen des Kapitels
»Wassermangel im Nahen Osten*
(S. 112-115); In: DurErd (Nds) b.
Gelobtes Land? (S. 84-85);
Jerusalem (S. 86-87): 4 Seiten im
Rahmen des Kapitels
»Spannungsraum Naher Osten*
(S. 80-97); In: TerErd (NRW).
Faszination Asien: Totes Meer (S. 84): 1 Seite im Rahmen des Kapitels
,Leben in der einen Welt“ (S. 72-85); In: HUW (Sn).
Jgst. Gymnasium (GY) — Sekundarstufe 11
Nutzungskonflikt: Der Kampf ums Wasser (S. 94-95): 2 Seiten im Rahmen des Kapitels ,,Ressourcen —
Nutzung, Gefahrdung und Schutz* (S. 79-136); In: MuRGeo (BY).
11/12 Der Negev — eine Wuste wird bewdssert (S.48-51): 4 Seiten im Rahmen des Kapitels ,,Landwirtschaft in
verschiedenen Okozonen* (S. 16-93); In: MuRGeo (NRW).
Landwirtschaftliche Intensivierung in semiariden und ariden Raumen (S. 222-225): 4 Seiten im Rahmen
des Kapitels ,,Wechselwirkungen von natirlichen Systemen und menschlichen Eingriffen” (S. 210-249); In:
TerGeo (NRW).
Konflikte ums Wasser (S. 120-121): 2 Seiten im Rahmen des Kapitels ,,Ressourcen und ihre Nutzung* (S.
102-121); In: Sey/DierGeo (Sn).

Tab. 2 Ausfihrlichere Darstellungen Israels in Geographieschulblichern der Bundeslander Bayern,
Berlin, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen und Sachsen (ab Erscheinungsjahr 2004) — differenziert

nach Schulart und Jahrgangsstufe

Aus Tabelle 1 geht hervor, dass eine ausfihrliche Behandlung Israels in der Sekundarstufe |
vorrangig in der Doppeljahrgangsstufe 7/8 samtlicher Schularten erfolgt. In der Regel handelt es
sich hier um zwei- bis maximal achtseitige Schulbuchkapitel. Auffallig ist, dass alle fur Berlin
zugelassenen Schulbucher in der Jahrgangsstufe 7/8 schularteniibergreifend sehr umfangreiche
Israelkapitel anbieten, wahrenddessen die Region in einigen Bundeslandern (wie z. B. in Bayern
und Nordrhein-Westfalen) nur im Gymnasium ausfuhrlich behandelt wird. Hervorzuheben ist
ferner, dass lediglich in der Realschule in Niedersachsen in zwei aufeinander folgenden

Doppeljahrgangsstufen (7/8 und 9/10) eine ausfuhrliche Israel-Darstellung mit unterschiedlicher
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Akzentuierung erfolgt. In der Sekundarstufe Il weisen mehrere Oberstufenbande ein
israelbezogenes Kapitel auf.

Wenngleich das Schulbuch kein Garant dafiir ist, dass ein Thema im Geographieunterricht
behandelt wird, und die in Tabelle 1 angefuhrten Kapitel in den Blchern zum Teil als Zusatz-
bzw. Woahlangebote ausgewiesen sind, so muss kritisch konstatiert werden, dass eine
ausfuhrliche Behandlung Israels in den Geographieschulbichern aller Schularten und
Bundeslander derzeit nicht gewahrleistet ist.

Inhaltlich konzentriert sich die Behandlung Israels (iber alle Jahrgangsstufen und Schularten
hinweg auf drei thematische Schwerpunkte: 1. die Wasserproblematik, 2. den Nahostkonflikt
und 3. die modernen Bewadsserungstechniken in der Landwirtschaft (vgl. Abb. 1). Haufig
verwendete  Uberschriften der jeweiligen Doppelseiten und Kapitel des ersten
Themenschwerpunkts sind ,,Konfliktstoff Wasser”, ,,Kampf ums Wasser” und ,Wasser ist
Macht*. Beim zweiten Themenschwerpunkt reicht das Spektrum der Uberschriften von ,,Israel -
alter Siedlungs- und Konfliktraum* und ,,Gelobtes Land?* tber ,,Israel und das Palastina-
Problem*, ,Pulverfass Paléstina“ und ,,Der Paldstina-Konflikt” bis hin zur Verortung des
Nahostkonflikts auf einer Ubergeordneten Mafstabsebene wie z. B. ,,Spannungsraum Orient*
oder ,Konfliktregion Orient“. Wahrend samtliche Uberschriften der beiden ersten
Themenschwerpunkte die Konfliktpotentiale in der Region betonen, verweisen die
Uberschriften des dritten Themenschwerpunkts zum einen auf grundlegende agrargeographische
Fragestellungen wie z. B. das Kapitel ,,Landwirtschaftliche Intensivierung in semiariden und
ariden Raumen“, zum anderen auf die Erfolge Israels im Kontext moderner
Bewasserungstechnologien. Der letztgenannte Aspekt dokumentiert sich beispielsweise in der
Uberschrift ,,Der Negev — durchdacht bewassert*.

Die enge inhaltliche Verzahnung der drei Themenschwerpunkte dokumentiert sich u.a.
darin, dass in den meisten Schulbiichern der Jahrgangsstufe 7/8 die Wasserproblematik und der
Nahostkonflikt behandelt werden; in einigen Blichern sogar alle drei Aspekte (z. B. in DierGeo
(BIn) oder HuW (BIn) a). Wahrend in der Sekundarstufe 1 und hier insbesondere in der
Doppeljahrgangsstufe 7/8 die Behandlung Israels in der Regel im Rahmen des ubergeordneten
Kapitels ,,Der Orient* erfolgt und hier die entsprechenden, in Teilen vom Lehrplan
vorgegebenen Kapitelliberschriften bereits hervorheben, dass es sich um einen Konfliktraum
handelt (z.B. ,,Naher und Mittlerer Osten — ein Raum voller Spannungen“ oder
»Spannungsraum Naher Osten®), erfolgt die Behandlung Israels in der Sekundarstufe I
vorrangig im Kontext Ubergeordneter allgemeingeographischer Fragestellungen wie z. B.
»Ressourcen — Nutzung, Geféhrdung und Schutz“, ,Landwirtschaft in verschiedenen

Okozonen* oder ,Wechselwirkungen von natiirlichen Systemen und menschlichen Eingriffen*.
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Rekorde der Erde, Staaten der Erde, Topographie des Nahen und Mittleren Ostens, Natur- und

Kulturraum Orient, Gebiet des fruchtbaren Halbmondes, Olivenanbau im Mittelmeerraum,

Klimadaten ausgewihlter Stadte, Bedeutende Touristenstrande und Feri-
enorte am Mittelmeer, Wirt- schaftsraume in Europa, Erdolfor-
dergebiete in der Golfregi- on, Marine Rohstoffvorkommen,
Hightech-Standorte, For- . schungs- und Entwicklungs-
Nahost-Konflikt
standorte von Siemens, Entwicklungsstand der Staaten
der Erde (HDI), Nah- rungsmittel- und Ener-
gieverbrauch, Alphabetisierungsra-
te, Nutzung Bewéisserungs- des Internets,
Interfiationa- Konflikte methoden le Datenstréme,
Kkl ums Wasser in der — .
tUchtlinge . weltweit, Viig-
Landwirtschaft N
rantenanteil an der Gesamt-
bevolkerung, Militarische Zusam-
menarbeit und Stltzpunkte der USA im

Nahen Osten, Kriegsschauplatze weltweit, Verbreitung der Weltregionen, Heilige Statten, Vier-

telbildung in einer Orientalischen Stadt, Verstadterung weltweit, CO2-Emissionen weltweit ...

Abb. 1 Die Behandlung Israels in deutschen Geographieschulbiichern — Thematische
Schwerpunkte und periphere Nennungen

Neben der ausflhrlichen Darstellung Israels in den drei genannten thematischen
Schwerpunkten wird Israel in der Doppeljahrgangsstufe 7/8 vereinzelt in Unterkapiteln des
Rahmenthemas ,,Orient bzw. ,,Naher und Mittlerer Osten* erwahnt (so z. B. in einzelnen
topographischen Karten und Aufgaben, im Kontext der drei Weltreligionen oder besonderer
Highlights wie dem Toten Meer). Hervorzuheben ist ferner die Nennung Israels, konkret Tel
Avivs, im Zusammenhang mit der Verbreitung weltweit wichtiger High-Tech-Standorte (wie in
MuR (By), S. 112-113). Die guantitative Analyse der Darstellung Israels in thematischen Karten,
Statistiken, Diagrammen und Fotos, die in nahezu allen Jahrgangsstufen und Schularten zu
finden sind, zeigt, dass Israel allein in der von uns betrachteten Stichprobe in 210 thematischen
Karten und 196 anderweitigen graphischen Darstellungen genannt wird. Das Spektrum der
thematischen Bezlige skizziert Abbildung 1.
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3.2 Die Darstellung Israels im Kontext des Nahostkonflikts
3.2.1 Quellensample
Obwohl der ,,Nahostkonflikt* zundchst als ein klassisches Thema des Geschichts- und
Politikunterrichts eingeordnet werden kénnte, werden Aspekte daraus auch in einigen der
untersuchten Geographieschulblicher thematisiert. In zwolf der gesichteten Schulblcher (insg.
159) wird explizit auf Israel und die Paldstinenser, bzw. die sog. Autonomiegebiete und
judischen Siedlungen eingegangen (DierGeo (By), SeyErd (By), SeyGeo (By); DierGeo (BIn),
MuRGeo (BIn), SeyGeo (BIn) a, SeyGeo (BIn) b, TerGeo (Bln); TerErd (Nds) a; TerErd (NRW);
DierGeo (Sn) und SeyGeo (Sn)). Grundsétzlich werden diese Themen in allen drei Schularten
(Haupt,- Realschule und Gymnasium) angesprochen. Der Schwerpunkt liegt jedoch eindeutig
im Gymnasium. In allen drei Schularten dominieren diese Themen in den Jahrgangsstufen 7
und 8.
Ein Vergleich der verschiedenen Kapitel zum Konflikt im Nahen Osten in den genannten
Schulblchern zeigt, dass sich die Seiten in verschiedenen Bundesldndern wiederholen bzw. sehr
stark &hneln. So konnten vor allem folgende Cluster ausfindig gemacht werden:
»Gelobtes Land?“: Drei Schulbiicher (TerGeo (BIn), TerErd (Nds) a und TerErd (NRW))
widmen sich der Entstehung des Konflikts, den Auswirkungen bezuglich Flucht und
Vertreibung sowie Friedensansétzen auf je zwei Seiten. Im Anschluss daran wird auf
weiteren zwei Seiten auf Jerusalem eingegangen.

- ,,Der Palastina-Konflikt*: In drei der Schulbiicher (SeyGeo (By), SeyGeo (BIn) a und SeyGeo

(Sn)) wird der Konflikt auf je zwei Seiten unter der Uberschrift ,,Der Palastina-Konflikt“

dargestellt.

3.2.2 Befunde und Tendenzen in ausgewdahlten Schulbuchkapiteln

3.2.2.1 TerErd (Nds) a: ,,Gelobtes Land?*

Die Doppelseite ,,Gelobtes Land?* (S. 160f.) wird eingebettet in das Kapitel ,,Spannungsraum
Naher Osten*, dem insgesamt 13 Seiten (S. 156-171) gewidmet sind.

Der Autorentext gliedert sich in drei Unterkapitel:

- Wie es zum Konflikt kam

- Flucht, Vertreibung, Aufstand

- Friedensansétze

Der erste Abschnitt betont die jldisch-israelische Perspektive. Die Beschreibung des Paldstina-
Konflikts beginnt mit der zionistischen Bewegung, welche mitsamt Begrinder (T. Herzl),
Forderungen (Grundung eines eigenen Staates in Paléstina) und den Rahmenbedingungen
(wachsende Feindschaft gegentiber Juden in der Diaspora) erldutert wird. Zudem wird die Zeit

des Nationalsozialismus angefthrt, in der Herzls Idee ,,eine ganz neue Bedeutung erhielt®. Der
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Holocaust wird explizit als Wendepunkt beschrieben, der viele Juden von der Griindung eines
eigenen Staates Uberzeugte. Mit der wachsenden judischen Einwanderung verstarkt sich das
Konfliktpotential. Die arabischen Nachbarn werden zundchst als Aggressoren dargestellt, da
diese Israel unverziglich angriffen. Dies wandelt sich aber im néchsten Abschnitt, da arabisch
besiedelte Gebiete erobert und besetzt werden und Israel in diesen Gebieten Siedlungen
errichtet, um sie als Staatsgebiet zu sichern. Die Darstellung wird wie folgt fortgesetzt: ,,Im
Laufe des Konflikts wurden Hunderttausende von Paléstinensern vertrieben®. Der Autor weist
dariiber hinaus auf den in Fliichtlingslagern entstehenden ,,Hass“ der Pal&stinenser auf den Staat
Israel hin. Paléstinensische Organisationen (PLO und Hamas) kdmpfen gegen den Staat Israel.
In diesem Kontext wird ber die terroristischen Aktivitaten (hier: ,,Attentate*) berichtet, welche
in Verbindung mit der pal&stinensischen Forderung nach Unabhéngigkeit und der Griindung
eines eigenen Staates gesetzt werden. Diese Attentate richten sich dabei gegen israelische
Zivilisten und Soldaten, wobei die Art und die Auswirkungen dieser Attentate im Text nicht
weiter spezifiziert werden. ,Verteidigungs- und VergeltungsmalRnahmen* Israels werden
genannt, aber ebenfalls nicht weiter ausgefuhrt. Bemiihungen zur Verbesserung der Situation
werden als selbstverstandlich gesehen. Unterschiedliche Friedensverhandlungen und
Abkommen werden genannt. Der abschlieBende Absatz rickt wiederum eine eher
pessimistische Perspektive in den Vordergrund. Zunachst wird der Rlckzug Israels aus dem
Gazastreifen (2005) als ,,Meilenstein in der Geschichte des Konfliktes* beschrieben, was die
Bedeutung Israels im Hinblick auf einen mdglichen Frieden hervorhebt. Die Erwahnung, dass
die Machtiubernahme durch die Hamas in Gaza (2007) zu neuen Konflikten unter den
paléstinensischen Gruppen flhrte, zeigt indirekt auf, dass die Paléstinenser keineswegs eine
homogene Gruppe bilden, sondern innerhalb der paldstinensischen Gesellschaft ebenfalls
unterschiedliche Interessen und Vorstellungen existieren.

Bereits die Uberschrift spielt mit der Ambivalenz Paléstinas, gleichermaRen die von Gott
verheiflene Heimatregion der Juden und eine Konfliktregion zu sein. Das Fragezeichen stellt
diese heraus und impliziert die Frage: ,lst Palastina wirklich das gelobte Land?* Die
Darstellung Israels wechselt sich in diesem Text immer wieder ab. Einerseits befinden sich die
Juden und Israelis in der Opferrolle, die sie als einzigen Ausweg die Griindung eines eigenen
Staates sehen l&sst. Sie leiden unter terroristischen Aktivitdten und sind immer wieder zu
Friedensverhandlungen bereit. Andererseits ibernehmen sie auch den aktiven Part, indem sie
Gebiete erobern, besiedeln und sichern. Die Frage in der Uberschrift — ,,Gelobtes Land?“ —
spiegelt sich also im Text wider. Man setzt alle Hoffnung in das gelobte Land, diese Hoffnung
wird jedoch immer wieder durch Gewalt in Frage gestellt.

Auf der Doppelseite sind neben den beiden Flaggen des Staates Israels und der

palastinensischen Autonomiegebiete zwei Bilder dargestellt. Auf die Bilder wird im Text jedoch
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kaum eingegangen. Das erste Bild erweckt den Eindruck, dass vermeintlich paldstinensische
Jugendliche mit Gegenstanden nach israelischen Soldaten werfen, deren Ubermacht durch einen
Ausdruck von Gelassenheit eindeutig scheint. Das zweite Bild soll die Anstrengungen bzw. den
Wunsch nach Frieden auf beiden Seiten, gerade unter Jugendlichen, verdeutlichen. Hier
demonstrieren Jugendliche Israelis und Paléstinenser gemeinsam fir den Frieden, wie die
Bildunterschrift nahelegt. Neben den beschriebenen Elementen der beiden Schulbuchseiten
werden die beiden Begriffe ,,PLO" und ,,autonomes Gebiet” erklart. Dies geschieht jeweils in
wenigen Worten und soll den Schilerinnen und Schilern zum Verstdndnis dienen. Die PLO
wird als ,paldstinensische Befreiungsorganisation® mit dem Ziel eines ,unabhangigen
arabischen Staates Paldstina® gegriindet. Als autonomes Gebiet wird als ein ,,selbst verwaltetes,
aber noch von einem fremden Staat abhéngiges Gebiet* definiert.

Des Weiteren findet man auf S. 161 eine Tabelle, die die zahlenmé&Rige Entwicklung der
Juden und Araber angeblich im Gebiet des heutigen Israel von 1882 bis 2005 aufzeigt. Wahrend
zu Beginn die Araber zahlenmaRig (berlegen waren (1882: Araber: 426.000, Juden: 24.000),
wandelt sich das Verhaltnis im Jahr 1948 (Araber: 156.000, Juden 650.000). Ab diesem Jahr
steigen beide Zahlen wieder an. Im Jahr 2005 wird die Anzahl der Araber mit 1.397.000
angegeben, die der Juden mit 5.310.000). Weder im Text noch in den Aufgaben wird explizit

auf die Tabelle eingegangen oder verwiesen.

Zwischenfazit

Die sehr umfangreiche Problematik des Konflikts scheint &uerst knapp dargestellt zu sein. Es
wird bezweifelt, ob Schilerinnen und Schiiler in der Lage sind, anhand des kurzen Textes die
Ursachen des Konflikts sowie deren Auswirkungen tatséchlich zu verstehen, zu hinterfragen
oder gar sich ihre eigene Meinung bilden zu kdnnen. Das Kapitel trégt wenig dazu bei, die
Urteilskraft der Lernenden zu trainieren. Das Gleiche gilt auch flr die dazugehorigen Aufgaben,
die entweder auf eine rein reproduktive Wiedergabe des Textes zielen (Entwicklung des
Konflikts beschreiben) oder vermutlich zu Spekulationen und zur Bildung von Stereotypen und
Vorurteilen fuhren (Erlduterung der groBten Hindernisse). Eine vielschichtige bzw.
mehrperspektivische Antwort kann anhand der mdglicherweise nicht durchgangig korrekten

Informationen der Doppelseite nicht erwartet werden.

3.2.2.2 TerErd (Nds) a: ,,Jerusalem*

Das oben behandelte Schulbuch widmet sich auch auf der darauffolgenden Doppelseite dem
Land Israel. Die Seiten 162 und 163 beschéftigen sich unter der Uberschrift , Jerusalem* mit
dem Zusammenleben in der Stadt, der Teilung Jerusalems und der Besetzung des Ostteils sowie

mit den Gegensatzen bzw. den zwei Gesichtern Jerusalems. Die auf der vorangehenden
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Doppelseite in der Uberschrift aufgeworfene allgemeine Frage nach dem Gelobten Land wird
hier am Beispiel Jerusalems konkretisiert. Auch hier werden Gegensatze gegentbergestellt. Es
werden sowohl paléstinensische Attentate als auch Vergeltungsmalinahmen Israels beschrieben.
Die Zusammensetzung der Bevolkerung wird mit ,,Juden, Muslimen und Christen* angegeben.
Jerusalem wird als Ziel von Pilgerfahrten gesehen, wobei die Ziele dieser Fahrten im Text zwar
nicht explizit genannt werden, jedoch eine Auswahl der Orte in einem Schréagluftbild Jerusalems
eingezeichnet ist (Felsendom, Klagemauer, Grabeskirche). Jerusalem wird in diesem Abschnitt
somit in erster Linie im Rahmen seiner Bedeutung fur unterschiedliche Religionen als ,,Heilige
Stadt“ hervorgehoben. Die Gegenuberstellung bindrer Begriffspaare wird fortgesetzt, indem
Ost- und Westjerusalem miteinander verglichen und infrastrukturelle sowie juristische
Benachteiligungen fur die paldstinensischen Bewohner hervorgehoben werden. Es wird betont,
dass die paldstinensische Bevolkerung zwar dieselben Pflichten wie die israelische habe
(Zahlung von Steuern), Israel jedoch vorwerfe, nicht denselben Nutzen daraus zu ziehen
(Beispiel: keine Schwimmbdder im Ostteil der Stadt). Im Text wird die institutionelle
Diskriminierung der pal&stinensischen Bevolkerung durch die israelische Verwaltung im
Rahmen des Steuersystems und der Begrenzung der Aufenthaltsberechtigung von
palastinensischen Birgern deutlich. Die Darstellung einer Stadt mit zwei Gesichtern wird
fortgesetzt, indem die Altstadt dem Verwaltungsviertel im Westteil der Stadt gegenlbergestellt
wird. Wahrend die Altstadt durch Merkmale der orientalischen Stadt gepragt ist, zeigt sich im
Verwaltungsviertel das Bild einer modernen Stadt ,,nach europaischen Vorbildern“. In diesem
Abschnitt wird das Traditionelle und Alte mit der orientalischen Stadtstruktur (z. B. Basar)
sowie der Prasenz religioser Bauwerke in Verbindung gesetzt (,,Heiligtimer der drei
Weltreligionen®). Das moderne Jerusalem wird mit Begriffen und Merkmalen wie
»Vverwaltungs- und Hotelgebdude*, ,,Wohn- und Geschéftsviertel” und Europa als Vorbild in
Verbindung gebracht. Auffallig ist zudem, dass die Knesset erwahnt und definiert wird, welche
im Rahmen dieses Kontextes indirekt in Verbindung zur modernen Stadt Jerusalem nach
europaischem Vorbild gesetzt wird.

Ein weiterer Text steht unter dem Titel ,,Unser Jerusalem®. In der Aufgabenstellung wird
erwahnt, dass es sich um einen Aufruf handle, der von ,vielen lIsraelis und Palastinensern
unterstutzt“ wurde. Das Quellenverzeichnis auf S. 193 gibt als Autor den langjahrigen
Burgermeister Jerusalems Teddy Kollek an. Im Text werden Religionen, Staaten, Nationalitaten
bzw. Volksgruppen aufgezahlt, die ihren Beitrag zur Geschichte der Stadt Jerusalem geleistet
hétten. Demnach hatten sie auch alle einen Platz in der Stadt. Die Aufzahlung verdeutlicht, dass
Jerusalem allen gehdre und kein einzelner (Staat, VVolksgruppe, Religion) exklusiven Anspruch

darauf erheben konne. Im zweiten Abschnitt wird diese Aussage jedoch dadurch eingeschrankt,
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dass sowohl Israel (Westjerusalem) als auch die Paléstinenser (Ostjerusalem) die Stadt jeweils
als ihre Hauptstadt sehen wollten.

Auf der Doppelseite ist gleich zu Beginn ein Schragluftbild der Altstadt von Jerusalem zu
sehen. Es tragt den Titel ,,Heilige Stadt dreier Weltreligionen®. Durch Nummerierung kenntlich
gemacht und hervorgehoben sind der Felsendom, die Klagemauer und die Grabeskirche. Alle
drei religiosen Stétten sind jeweils Religionen zugeordnet: Felsendom = muslimisches
Heiligtum, Klagemauer = jidisches Heiligtum, Grabeskirche = christliches Heiligtum. In der
Bildmitte sind vor allem der Felsendom und die dicht bebaute Altstadt dominant. Luftbilder und
in diesem Zusammenhang auch Schragluftbilder sind ein beliebtes Medium im
Geographieunterricht, um Strukturen zu zeigen. Neben den Strukturunterschieden zwischen
Altstadt und dem neuen Jerusalem, die in Ansatzen zu erkennen sind, scheint das Bild vor allem

der Verortung der drei Heiligen Stétten und der Visualisierung ihrer Nahe zueinander zu dienen.

Zwischenfazit

Auch wenn die Uberschrift den Fokus zunichst offen lisst, wird auf der Doppelseite
»Jerusalem* der zuvor allgemein beschriebene Konflikt beispielhaft an der Stadt Jerusalem
konkretisiert. Jerusalem wird dabei vor allem mit Gegensdtzen beschrieben. Sie beziehen sich
auf Attentate vs. VergeltungsmalRnahmen, Altes vs. Modernes, Westjerusalem vs. Ostjerusalem,
Israelis vs. Paléstinenser. Mit Hilfe einer Konkretisierung des Konflikts anhand von Beispielen,
wie der unterschiedlichen Infrastruktur flir beide Bevolkerungsgruppen wird das Thema fiir die
Schilerinnen und Schiiler zugénglicher und emotionaler. Die Darstellung Jerusalems bleibt
konfliktbezogen und verkiirzt, da andere Aspekte der Stadt (z. B. Okonomie, Okologie) aufer
Acht bleiben. Daher stellt sich auch hier wieder die Frage nach den Zusammenhangen bzw. dem
allgemeinen Erkenntnisgewinn. Hinsichtlich der Frage, wem Jerusalem gehore, wird
verdeutlicht, dass keine einzelne Religion alleinigen Anspruch darauf erheben sollte. Stattdessen

wird, auch im Bild, die Bedeutung der Stadt fiir unterschiedliche Religionen betont.

3.2.2.3 SeyGeo (Sn): ,,Der Palastina-Konflikt*
Im Rahmen der Region ,,Arabischer Raum* wird unter dem Titel ,,Konfliktraum Orient” auf
zwei Seiten (S. 112-113) der Pal&stina-Konflikt thematisiert. Insgesamt erhdlt der Leser den
Eindruck, dass der Orient aufgrund seiner kulturellen Vielfalt und den daraus erwachsenen
unterschiedlichen Interessen und Lebensweisen eine Konfliktregion ist. Die Ursachen der
Konflikte werden groftenteils auf territoriale Streitigkeiten zuriickgefuhrt.

Zunéchst wird die Geschichte Paléstinas vom Konigreich Israel bis zur gegenwaértigen
Situation nachgezeichnet. Dabei wird in den verschiedenen Abschnitten teilweise die israelische

und teilweise die paléstinensische Perspektive eingenommen. Zum Ende hin deutet der Autor
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auf den Staat Israel als Aggressor hin. Einen zentralen Begriff stellt allerdings Hoffnung dar,
welche vor allem auf Seiten der Paléstinenser im Hinblick auf ihre zukinftige Unabhéngigkeit
und Selbststandigkeit vorhanden sei. Jedoch zeichnet der Autor ein pessimistisches Bild, so dass
zum Ende hin die Darstellung der Region als Konfliktregion dominiert (,,Somit hat sich die
Hoffnung auf Frieden bis heute noch nicht erfullt.*).

Auf der Doppelseite ist eine Karikatur mit dem Titel ,,Wir waren schon immer hier*
abgebildet. Die Darstellung zeigt zwei sich gegeniiberstehende Manner, deren Wurzeln (anstelle
von Beinen) untrennbar miteinander verkniipft sind. Die Hande zu F&usten geballt und mit
aggressivem Gesicht sehen sie sich an. Die Manner reprasentieren anhand eines
Paléstinensers/arabischen Israelis sowie anhand eines Juden die beiden Seiten sowie die
Grundstruktur des Nahostkonfliktes: Beide Seiten sind der Karikatur zufolge seit langer Zeit
und auf gleiche Weise mit dem Ort verwurzelt, dennoch erhebt jede fir sich den Anspruch,
altere Rechte auf das Land zu besitzen. Somit deutet die Karikatur &hnlich wie der Text darauf
hin, dass eine Schuldzuweisung nicht mdglich ist, da die Ursachen tief verwurzelt sind. Die

Losung des Konfliktes scheint zudem in weiter Ferne zu liegen.

Zwischenfazit

Der Text wechselt zwischen den beiden Perspektiven (Palastina — Israel), so dass es dem
Schiler schwerfallen dirfte, die Ursachen des Konflikts, wie in der Aufgabenstellung gefordert,
nachzuvollziehen. Die Karikatur unterstreicht dies, indem beide Parteien als gleich verwurzelt
dargestellt werden. Der Text ist relativ historisch gehalten. Die Veranderungen der Grenzen und
der Anspriche, die im Text beschrieben werden, werden dabei auf drei nebeneinander gesetzten
Karten dargestellt. Im Text wird in Klammern auf die Karten verwiesen, im Rahmen der
Aufgaben wird jedoch nicht weiter darauf eingegangen. Auch die Karte, die die Konfliktgebiete
im Orient darstellt, bleibt weitgehend separiert. Es sind fiinf Konfliktgebiete eingezeichnet.
Auler auf den ,Palédstina-Konflikt* wird im Text auf keinen weiteren eingegangen. Allen
Konflikten werden als Ursache unterschiedliche Lebensgewohnheiten und Interessen
zugeschrieben. Auch bei diesem Schulbuch werden weitere Dimensionen der Betrachtung des

Raums auler Acht gelassen.

3.2.3 Fazit

Die drei analysierten Texte im Kontext des Nahostkonflikts versuchen mehr oder weniger
ausfihrlich, die Entstehung und somit die Ursachen des Konflikts darzustellen. Hierfiir werden
haufig die Perspektiven gewechselt, so dass einmal Israel als Aggressor erscheint, dann wieder
die Paléstinenser. Die Entwicklung innerhalb der Region wird sehr knapp nachgezeichnet, so

dass es Schulerinnen und Schilern schwerfallen dirfte, sie tatsachlich zu begreifen. Was jedoch
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héngenbleiben wird, ist, dass der Konflikt bzw. deren Ursachen nicht leicht zu fassen sind, dass
es viele Gegensétze in diesem Raum gibt und dass keinem insgesamt die Schuld zugewiesen
werden kann. Nun kénnte man argumentieren, dass der Paléstina-Konflikt vor allem historisch
zu begrunden ist und daher dem Geschichtsunterricht zuzuordnen ware. Dem ist jedoch
entgegenzusetzen, dass die Analyse raumbezogener Konflikte traditionell ein Thema der
politischen Geographie ist, deren wissenschaftliche Erkenntnisse bei der Gestaltung von
Geographieschulblchern Berlcksichtigung finden sollten: Innerhalb der Geographischen
Konfliktforschung geht es vor allem darum, Konflikte unter Beachtung verdeckter Intentionen
zu rekonstruieren und zu interpretieren. Dies erfolgt unter Berlcksichtigung der
unterschiedlichen Interessensgruppen und deren Zusammenwirken, der Ziele und Strategien
sowie der gesellschaftspolitischen Strukturen. Eine bedeutende Rolle spielt dabei ein
konstruktivistisches Verstdndnis von Raum. Neben der subjektiven Wahrnehmung wird hier
strategischen Raumbildern eine groRe Bedeutung beigemessen. Sie werden als taktisch bewusst

konstruierte Représentationen der konfliktrelevanten rdumlichen Strukturen gesehen.

3.3 Die Darstellung Israels im Kontext des Konflikts um Wasser

3.3.1 Quellensample

Ein weiteres dominantes Thema neben dem Konflikt um das Land ist das ,,Wasser®, das von
zwei Perspektiven aus beleuchtet wird. Zum einen wird Wasser in seiner Knappheit als Ursache
flr Konflikte dargestellt, zum anderen wird der Fokus auf die Bedeutung bzw. Nutzbarmachung
des Landes durch Wasser gelegt (vgl. Kapitel 3.4). In 17 von insgesamt 159 gesichteten
Schulbiichern (SeyErd (By), TerGeo (By), MuRGeo (By); DierGeo (BIn), HuW (BIn) b, MuRGeo
(BlIn), SeyGeo (BIn) a, SeyGeo (BIn) b; DurErd (Nds) a, DurErd (Nds) b, TerErd (Nds) b,
TerErd (Nds) c; DierGeo (NRW) a, DierGeo (NRW) b, TerGeo (NRW), MuRGeo (NRW);
Sey/DierGeo (Sn)) wird explizit auf die ,,Wasserproblematik” im Sinne von Konflikten um
Wasser eingegangen. Diese Thematisierung ist sowohl im Geographieunterricht der Realschule
als auch des Gymnasiums zu finden. Die analysierten Schulbiicher eines Verlages lassen auch
uber die Grenzen der Bundeslander hinweg groRe Ahnlichkeiten erkennen. Teilweise sind die
Bucher sogar identisch. Auch hier werden im Folgenden zwei Beispiele dargestellt, wie sie am

haufigsten in den Schulbuchern zu finden sind.

3.3.2 Befunde und Tendenzen in ausgewahlten Schulbuchkapiteln

3.3.2.1 TerGeo (By): ,,Israel — Kampf um Wasser*

Beispielhaft soll hier zundchst auf das Kapitel ,Israel — Kampf um Wasser* eingegangen
werden, das auf einer Doppelseite (S. 48-49) thematisiert wird. Es ist eingebunden in das

Kapitel ,,Leben und Wirtschaften im Orient*. Auf der Doppelseite unmittelbar davor geht es um
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die ,Tuareg“, direkt anschlieBend um ,Marrakech — Stadt mit zwei Gesichtern“. Die
Reihenfolge diirfte aber eine untergeordnete Rolle spielen, da der Themenbereich Orient? als
Stationenlernen mit neun Stationen vorgeschlagen wird.

Bereits die Uberschrift ,,Israel — Kampf um Wasser“ deutet auf eine Darstellung von Israel
als ,,Konfliktstaat“ hin. Dementsprechend lassen sich im Text indirekte Hinweise auf die
diversen Kriege im Nahen Osten finden — auch wenn das Wort Krieg in diesem Artikel stets
vermieden wird. Der knapp gehaltene Text l&sst sich thematisch in drei Teile gliedern. Der erste
Teil gibt Aufschluss tber die naturrdumlichen Gegebenheiten beziiglich der Wasserversorgung.
Hieraus abgeleitet geht der zweite Teil auf die verschiedenen Nutzungskonflikte ein, um
daraufhin im dritten Teil die Perspektive fur eine Verbesserung der Situation aufzuzeigen.

Das Thema ,lIsrael — Kampf um Wasser” wird in den Kontext des Nahostkonfliktes
eingebunden (Besetzung der Golanhdhen). Israel wird als Akteur beschrieben, der sich aus
physio-geographischen und geopolitischen Griinden Gebiete einverleibt. Der Wassermangel in
Jordanien wird auf ,die intensive Nutzung des Jordanwassers in Israel” zuriickgefuhrt.
Gleichzeitig wird Israel durch die Zusicherung, Jordanien mit Wasser zu versorgen, als
entscheidender Akteur des Friedensvertrages von 1994 gesehen. Darlber hinaus bemiht sich
Israel darum, sich selbst auf anderem Wege mit Wasser zu versorgen. So denken Politiker tber
den Import von Wasser nach, unabhéngig vom Konflikt. Als Zielgebiete alternativer
Wasserversorgung werden nicht nur lIsrael, sondern ebenfalls Paléstina, die nordliche Sinai-
Halbinsel und der Gazastreifen sowie das Tote Meer genannt. Als mogliche Herkunftsgebiete
bzw. Partnerldnder lassen sich die Trkei, der Nil bzw. der Suezkanal, der Litani-Fluss im
Libanon sowie das Rote Meer und das Mittelmeer ausmachen.

Neben einer Karte, die hier nicht analysiert wird, finden sich auf der Doppelseite flnf
Aufgaben, drei Tabellen wund ein Foto. Das Foto zeigt laut Titel eine
»Meerwasserentsalzungsanlage in Israel“. Da das Bild sehr klein ist, kdnnen keine Details
erkannt werden. Ohne Bildunterschrift wiirde man auch kaum erkennen, dass es sich um eine
Meerwasserentsalzungsanlage handelt. Weder im Text noch in den Aufgaben wird néher darauf
eingegangen. Die drei Tabellen widmen sich dem Wasserverbrauch bzw. der
Wasserverfiigbarkeit. Die Zahlen zeigen, dass die Wasserverfugbarkeit in allen genannten
Landern (lsrael, Jordanien, Syrien, Libanon und Agypten) deutlich abgenommen hat bzw.
abnehmen wird und weit unter der von Deutschland liegt. Wahrend die Bewésserungsflache in
Israel von 1945 bis 1964 sprunghaft steigt, wéchst sie bis 1989 langsamer weiter und geht dann
bis 2002 wieder zuriick. Ahnlich verhalt es sich mit dem gesamten Wasserverbrauch. Hier ist

ein Rickgang jedoch schon seit 1978 zu verzeichnen. Der Verbrauch pro Flache hat im Jahr

22 Auf die Verwendung des Begriffs ,Orient” im Kontext des Kulturerdteil-Narrativs wird in Kapitel 4.2.2 dieses
Berichts naher eingegangen.
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1948 den héchsten Wert und ist seitdem bis 1989 rlicklaufig, nimmt auf 2002 jedoch wieder zu.
In der dritten Tabelle wird schlieBlich der durchschnittliche Wasserverbrauch fir
Bewaésserungsland verglichen. Die Zahlen beziehen sich hier nur auf das Jahr 1999. Verglichen
werden die Lander Israel, Jordanien, Syrien, Irak und Agypten. Hierbei wird besonders deutlich,
dass Israel vergleichsweise einen sehr niedrigen Wasserverbrauch hat. Die anderen genannten
Lander verbrauchen fast doppelt so viel bzw. mehr als doppelt so viel Wasser pro Hektar. In
allen drei Statistiken wird Israel als ein Land dargestellt, das zwar wenig Wasser zur Verfligung
hat (gerade im Vergleich mit Deutschland), dennoch oder gerade deswegen den
Wasserverbrauch reduziert und auch im Vergleich mit anderen Landern sehr wenig Wasser
benétigt. Israel wird dadurch mdglicherweise als sehr sparsam dargestellt. Gleichzeitig bleibt
Interpretationsspielraum fur Griinde eines niedrigeren Wasserverbrauchs. Ohne dass in den
Texten darauf eingegangen wird, kénnte moderne, wassersparende Technik ein Grund dafir

sein.

Zwischenfazit

Das Schulbuch fokussiert die Darstellung Israels auf den Konflikt mit den Nachbarstaaten. Eine
gerechte Verteilung von Wasser wird jedoch als Friedensvoraussetzung gesehen. Es besteht
dabei die Gefahr, dass der Nahostkonflikt auf die Ursache ,,Wasserknappheit“ und die
ungerechte Verteilung von Wasser reduziert wird. Die Aussage des ehemaligen UN-
Generalsekretars Boutros Ghali in Aufgabe flnf (,,Der nachste Krieg im Nahen Osten wird nicht
um Land oder Ol gefiihrt werden, sondern um Wasser!*) bekraftigt diese Einschatzung. Eine
mehrdimensionale Darstellung sowie die Darstellung systemischer Zusammenhédnge waéren
winschenswert. Israel wird dabei als ein Land dargestellt, das den Konflikt vor allem durch
moderne Technik l6sen will. Verschiedene Mdglichkeiten werden dabei in Betracht gezogen,
lebensnotwendiges Wasser aus anderen Regionen bzw. durch neue Methoden wie die

Meerwasserentsalzung zu generieren.

3.3.2.2 DierGeo (NRW) b

Innerhalb des 53 Seiten umfassenden Kapitels ,,Unsere Lebensrdume — gefahrdet wird das
Thema ,Wasser — zwischen Mangel und Uberfluss“ mit dem Raumbeispiel Naher Osten
thematisiert. Der Doppelseite (S. 108/109) geht eine Darstellung von Naturkatastrophen voraus;
ihr folgt eine Beschreibung der Flussrenaturierung am Beispiel des Rheins. Bereits im
allgemeinen Artikel wird der Nahe Osten als Trockenregion, die besonders unter Wassermangel
zu leiden hat, genannt. Nur eine der beiden Seiten stellt jedoch einen expliziten Bezug zu Israel
her. Anhand eines Schaubildes (M2), in dem der Jordan mittig platziert ist, werden verschiedene

Beispiele zur Wasserver- und -entsorgung stichpunktartig beschrieben: Israel wird als
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Hauptakteur dargestellt, welcher im Rahmen eines GroRprojekts Wasser vom Norden des
Landes in den Stden pumpt. Dabei wird auf die Bedeutung der staatlichen Aktivitaten fur die
Versorgung der Bevdlkerung und der Landwirtschaft mit SiBwasser hingewiesen. Im Gegensatz
dazu wird das Westjordanland (Westbank) beschrieben. Das Verhalten der Israelis wird hier
indirekt kritisiert, da die judische Bevolkerung, obwohl sie im Westjordanland eine Minderheit
darstellt, das Wasser kontrolliert. Dieser Eindruck wird dadurch verstarkt, dass die
Wasserversorgung in vielen paléstinensischen Dérfern als vollig unzureichend beschrieben
wird. Auf eine starke Abhéngigkeit der Paléstinenser von den Entscheidungen hinsichtlich der
Wasserversorgung Israels wird indirekt hingewiesen. Gleichzeitig wird auf die Bemihungen
sowohl Israels und Jordaniens eingegangen, welche sich auf eine gemeinsame Nutzung des
Jordan-Wassers geeinigt hatten. Weiter werden die Okologischen Konsequenzen des
Wassertransports  von  Nord- nach  Sidisrael angerissen  (,,Wasserverlust  durch
Wassertransport®). Das Schaubild impliziert, dass eine Selbstversorgung lIsraels ohne solch
umfangreiche Bewdasserungsmafnahmen nicht moéglich ware, im Staat Israel jedoch von hoher
Prioritat ist. SchlieBlich wird auf 6kologische Probleme sowohl des Sees Genezareth, des Toten
Meeres als auch des Flusses Jordan hingewiesen, die vor allem von Israel und seiner hohen
Entnahme des Wassers hervorgerufen wird. Die mangelhafte Versorgung Jordaniens mit Wasser
wird durch eine Zusammenarbeit und Kooperation zwischen Jordanien und Israel im Bereich

der Wasserpolitik zu beheben versucht.

3.3.3 Fazit

Die Darstellung Israels im Kontext des Konflikts um Wasser ist ahnlich gelagert wie die im
Rahmen des Nahostkonflikts. Israel wird einerseits als der Schuldige gesehen, der zu viel
Wasser verbraucht und es anderen Landern und Bevélkerungsgruppen vorenthélt. Gleichzeitig
wird Israel als ein Land dargestellt, das sich der Notwendigkeit einer gerechten
Wasserverteilung durchaus bewusst ist und sich um Kompromisse und Zusammenarbeit
bemuht. Dariiber hinaus ist Israel ein modernes Land, das sich neuer Techniken bedient, durch
die man die Probleme einer Wasserknappheit in den Griff bekommen soll. Auch in diesen
Kapiteln wird versucht, unterschiedliche Perspektiven zu berticksichtigen, sodass den Schiilern
keine einfache Schuldzuweisung ermdglicht wird. Dennoch wird eine der Konfliktparteien in
der Regel als Aggressor, die andere als Opfer aufgezeigt. Wer dabei welche Rolle spielt, ist
unterschiedlich. Die Rollen wechseln teilweise innerhalb einer Doppelseite. Aufgrund der meist
linearen Darstellung der Ursache wird mehrperspektivisches oder systemisches Denken kaum

berticksichtigt.
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3.4 Die Darstellung Israels im Kontext des Themas Bewéasserungsmethoden in der
Landwirtschaft

Wenngleich die thematischen Schwerpunkte der Kapitel 3.3 und 3.4 inhaltlich eng miteinander

verknipft sind, werden die beiden Aspekte getrennt voneinander analysiert, da in den

nachfolgend angeflhrten Schulbuchkapiteln nicht mehr der politisch konnotierte Konflikt um

das Wasser, sondern die Aspekte Bewdsserungstechnologien und Anbaumethoden in der

Landwirtschaft respektive das in Kapitel 4.2.3 erlduterte Modernisierungs-Narrativ im

Mittelpunkt der Betrachtung stehen.

3.4.1 Quellensample

Wie aus Tabelle 1 auf S. 8-10 hervorgeht, erfolgt eine ausfiihrliche (mehr als zweiseitige)
Darstellung Israels im Kontext der Themen Bewésserung und Landwirtschaft in nachfolgenden
Schulbuchkapiteln:

- ,,Der Negev — durchdacht bewéssert*
Seiten (S. 68-71) im Rahmen des Kapitels ,Landnutzung in den Subtropen®; in:
DierErd (Nds) a.

- ,,Der Negev — durchdacht bewéssert*
2 Seiten (S. 64-65) im Rahmen des Kapitels ,,Anpassung an naturrdumliche Bedingungen®;
in: DierErd (Nds) b.

- ,,Der Negev — durchdacht bewéssert*
4 Seiten (S. 150-153) im Rahmen des Kapitels ,Naher und Mittlerer Osten®; in:
DierGeo (BIn).

- ,.Landwirtschaftliche Intensivierung in semiariden und ariden Raumen*“
4 Seiten (S. 222-225) im Rahmen des Kapitels ,Wechselwirkungen von natirlichen

Systemen und menschlichen Eingriffen; in: TerGeo (NRW).
- ,,Der Negev — eine Wiste wird bewdssert*
4 Seiten (S.48-51) im Rahmen des Kapitels ,,Landwirtschaft in verschiedenen Okozonen®;

in: MuRGeo (NRW).

Die drei erstgenannten Schulbuchkapitel, die allesamt den Titel ,,Der Negev — durchdacht

bewéssert” tragen und aus einem Verlagshaus stammen, weisen zahlreiche Parallelen auf. So
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sind die beiden Auftaktseiten in DierErd (Nds) a und DierGeo (BIn) identisch und nur in der
aktuelleren Variante von DierErd (Nds) b geringfligig verandert. Die jeweils vierseitigen
Kapitel in DierErd (Nds) a und DierGeo (BIn) unterscheiden sich lediglich hinsichtlich einer
Abbildung, so dass die entsprechenden Seiten in den Schulbiichern DierErd (Nds) a, DierErd
(Nds) b und DierGeo (BIn) insgesamt als ein Cluster betrachtet werden kénnen. Die Behandlung
des Themas Bewadsserung und Landwirtschaft in ariden und semiariden Regionen erfolgt

schwerpunktmaRig in der Jahrgangsstufe 7/8 und in der gymnasialen Oberstufe.

3.4.2 Befunde und Tendenzen in ausgewahlten Schulbuchkapiteln
FuBend auf einer differenzierten quantitativen und qualitativen Inhaltsanalyse der in Kapitel
3.4.1 angeflihrten Quellen lassen sich hinsichtlich der Darstellung Israels in einzelnen

Schulbiichern und Schulbuchclustern folgende Befunde und Tendenzen konstatieren.

3.4.2.1 DierErd (Nds) a, DierErd (Nds) b und DierGeo (BIn)

Im Rahmen der Ubergeordneten Kapitel ,,Landnutzung in den Subtropen (DierErd (Nds) a),
»Anpassung an naturrdumliche Bedingungen* (DierErd (Nds) b) und ,,Naher und Mittlerer
Osten — ein Raum voller Spannungen* (DierGeo (BIn)) wird anhand verschiedener best-
practice-Beispiele wie der Kinneret-Negev-Wasserleitung (die ,.eines der grofiten Projekte in
der Geschichte des Staates Israel darstellt“, S. 68 — alle Seitenangaben beziehen sich auf
DierErd (Nds) a), der Meerwasserentsalzung, der Tropfbewasserung sowie Folientunneln und
konkreten MalRnahmen gegen die Bodenversalzung aufgezeigt, wie es Israel gelingt, den Suden
des Landes agrarwirtschaftlich zu nutzen. Fir die sachliche Auseinandersetzung mit dem Thema
stehen den Schilern zahlreiche aussagekraftige Karten und Graphiken (wie z.B. ein
Hoéhenprofil der Kinneret-Negev-Wasserleitung und eine schematische Darstellung der
Zusammenhénge zwischen Bewésserung, Bodenversalzung und Entwésserung) sowie Zahlen zu
den Ertrédgen unterschiedlicher Bewasserungsmethoden und diverse anschauliche Fotos zur
Verfligung. Die insgesamt zwoIf Arbeitsauftrdge fordern zu einer gezielten Auswertung der
Materialien auf, wobei mit Ausnahme einer problemorientierten Aufgabenstellung (,,Finde
heraus, warum und fiir wen die sinkenden Wasserstande ein Problem darstellen®, S. 69) vielfach
nur die Vorteile einzelner MalRnahmen herausgearbeitet werden sollen (z. B. ,,Begriinde, warum
die Tropfbewasserung eine optimale Bewdsserungsmethode ist“ oder ,,Erklare, warum der
Einsatz von Folientunneln und Gewéchshdusern Wasser einsparen hilft“, S. 70). Die sich bereits
in der Uberschrift ,,Der Negev — durchdacht bewéassert* abzeichnende positive Wertschatzung
der Leistungen der Israelis wird im Text an mehreren Stellen erneut unterstrichen (z. B. ,,Nicht
zuféllig wurde gerade deshalb im Negev die sparsamste Art, den Pflanzen Wasser zuzufiihren,

erfunden: die Tropfbewadsserung (...) ,Dieses System ist uns so gut gelungen, dass wir es in alle
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Welt exportieren®, sagt David stolz“, S. 70). Die als ,gelungen“ und ,erfolgreich“
charakterisierte Nutzbarmachung arider Gebiete fiir die Landwirtschaft auf der Grundlage
moderner Bewasserungs- und Anbautechniken fiihrt aus modernistischer Perspektive zu einer
sehr positiven Darstellung Israels. Vermittelt wird das Bild eines hochentwickelten Landes, dem
es selbst unter widrigen klimatischen Bedingungen gelingt, geniigend Wasser fir die eigene

Bevolkerung und Landwirtschaft bereitzustellen.

3.4.2.2 TerGeo (NRW)

Wenngleich die Uberschrift ,Landwirtschaftliche Intensivierung in semiariden und ariden
Raumen“ sowie die Kontextualisierung der beiden Doppelseiten im Kapitel ,,Wechselwirkungen
von natdrlichen Systemen und Eingriffen des Menschen® deutlich machen, dass nicht die
Region Israel, sondern allgemeingeographische Erkenntnisse im Vordergrund stehen, so
erhalten die Schuler in diesem Kapitel zugleich vielféltige Hinweise zu lIsrael — z. B. zur
naturrdumlichen Gliederung und Wirtschaft des Landes oder zur Bedeutung der Landwirtschaft
flr die Selbstversorgung der Bevélkerung (,,Heute deckt das Land seinen Nahrungsmittelbedarf
zu 93% selbst”, S. 223) und den Export. Zudem wird auf die Entwicklung der Anbauflachen
und Erntemengen ausgewdhlter Agrarprodukte, die Problematik der Wasserversorgung, den
Bewaésserungsfeldbau sowie auf dkologische Kernprobleme und ihre Losung hingewiesen (,,So
hat man bei den 6kologischen Kernproblemen des Bewasserungsfeldbaus, der notwendigen
Schonung der Ressource Wasser sowie der drohenden Bodenversalzung, erhebliche Erfolge
erzielt, besonders durch die ,Erfindung‘ der Tropfchenbewésserung“, S. 225). Nebst zwei
Autorentexten und funf neutral formulierten Arbeitsauftrdgen, die auf die Notwendigkeit und
die (vorrangig technische) Loésung der Wasserprobleme zielen, bietet das Kapitel 13 weitere
Arbeitsmaterialien: vier Fotos, zwei Klimadiagramme, eine Karte, drei Tabellen, eine Graphik
zum Thema Bodenversalzung und zwei Quellentexte. Der Einstieg in die Thematik erfolgt tber
das Foto eines bewaffneten israelischen Wachpostens auf den Golan-H6hen sowie einen kurzen
Text zur Bedeutung der Golan-Hohen fur Israel. Beide Materialien, die nicht negativ moralisch-
wertend, sondern eher sachlich feststellend wirken, diirften beim Schiler Interesse wecken und
zahlreiche Fragen aufwerfen.

Die Darstellung Israels erscheint insgesamt ausgewogen und sachlich. Da sowohl
wirtschaftliche (z. B. Ziele der Landwirtschaft), technische (z. B. Bewésserungsmethoden) als
auch okologische (z. B. Bodenversalzung) und politisch-konflikthafte (z. B. Besetzung der
Golan-Hdhen) Aspekte miteinbezogen werden, ergibt sich eine vergleichsweise differenzierte
Darstellung der Thematik. Der sachliche Stil der Schilderung, die die wirtschaftliche Bedeutung
des Agrarsektors sowie die Entwicklung der landwirtschaftlichen Intensivierung nachzeichnet,

kann u.a. auf die umfangreiche Verwendung empirisch verifizierbarer Daten zurilickgefiihrt
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werden (vgl. in diesem Zusammenhang auch die Tabellen M21-23). Wéhrend der Quellentext
»Wasser in Israel — eine kritische Bilanz* (S. 224) einzelne Problemfelder anreifdt, erfolgt mit
der nachfolgenden Uberschrift ,,Zukunftsfahige Landwirtschaft trotz Wasserknappheit“ (S. 225)
eine geradezu konterkarierende Aufhebung der vorherigen Position. Entscheidend fur die
optimistische Gesamteinschétzung ist dabei vor allem die erneut positiv konnotierte Darstellung
technischer Innovationen (wie z. B. Tropfchenbewdsserung, UV-resistente Foliendéacher).
Indem festgehalten wird, dass Israel bewusst sei, ,,dass eine UbermaRige Wasserentnahme, vor
allem aus den Grundwasserreservoirs, nicht zu behebende Wasserdefizite verursacht”, wird
dariiber hinaus suggeriert, dass das Land alle relevanten Probleme kenne und folglich wisse,
was zu tun ist. Ebenso wie in der Sekundarstufe | wird im vorliegenden Kapitel das Bild eines
hochentwickelten Landes skizziert, dem es selbst unter widrigen klimatischen Bedingungen
gelingt, die 6kologischen Folgeproblemen der Bewdsserungswirtschaft (technisch) zu I6sen und
genugend Wasser flr die eigene Bevolkerung und Landwirtschaft bereitzustellen. Skizziert wird

das positive Bild eines erfolgreich um Nachhaltigkeit bemihten Akteurs.

3.4.2.3 MuRGeo (NRW)

Die vier Schulbuchseiten ,,Der Negev — eine Wiiste wird bewassert” sind eingebunden in das
Kapitel ,,Landwirtschaft in verschiedenen Okozonen der Erde” (S. 16-93). Im Autorentext wird
die ,,Vision vom ,griinen Land* in der Wiiste Negev* (S. 48) mit einem Zitat Ben Gurions sowie
einer Skizzierung der naturraumlichen Gliederung und der Bevdlkerungsentwicklung seit der
Griindung des Staates Israel 1948 eingeleitet. Nebst der gezielten Ansiedlung von Menschen im
Negev werden die technischen Errungenschaften im Bereich der Intensivlandwirtschaft betont
(,,Bereits vor Jahrzehnten entwickelten israelische Ingenieure eine Bewésserungsmethode, die
nicht nur die Verschwendung kostbaren Wassers vermindert, sondern auch die Gefahr der
Bodenversalzung herabsetzt — die Tropfchenbewadsserung®, S. 49). In den beiden Quellentexten
,»Das blaue Gold der Wiiste Negev* (M4) und ,,Wasser und Politik im Nahen Osten* (M6) wird
zum einen Uber die Entdeckung und gegenwadrtige Erforschung eines gigantischen
Tiefenwasserschatzes unter der Wiste Negev, zum anderen (ber die verschwenderisch
anmutende Wasserpolitik und ihre historischen, technischen und in Teilen ideologischen
Ursachen berichtet. Der Grundtenor des letztgenannten Textes lautet: ,,Der heutige
Wasserkonflikt  zwischen Israelis und Paléstinensern beruht nicht auf faktischer
Wasserknappheit (...) die Wasserkrise ist rein politisch bedingt (...) beruht auf beiden Seiten
und verhindert bis heute eine gerechte Verteilung und rationale Nutzung der regionalen
Wasserressourcen” (S. 51). In diesem Kontext wird Israel durchgéngig als ein Akteur

dargestellt, der Uber das nétige Knowhow verfligt, seit 1967 den GroRteil aller regionalen
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Wasserressourcen kontrolliert und in technischer Hinsicht das Wasserproblem in der Region
(z. B. durch Meerwasserentsalzungsanlagen) lésen kann.

Das insgesamt sehr textlastige Kapitel wird flankiert wvon einer Karte zur
Niederschlagsverteilung und Wasserinfrastruktur in Israel, drei Klimadiagrammen (Jerusalem,
Beer Scheva und Eilat) sowie zwei Fotos und funf Zeichnungen, die unterschiedliche
Bewasserungsmethoden illustrieren. Die zehn Arbeitsauftrage fordern die Schiller zum einen zu
einer vertieften Auseinandersetzung mit den naturradumlichen Bedingungen und ausgewdhlten
Bewaésserungsprojekten auf, zum anderen zu einer abschliefenden mehrperspektivischen
Bewertung (z. B. Aufgabe 10: ,,Bewerten Sie die MalRnahmen zur Bewésserung der Wiiste
Negev vor dem Hintergrund der naturrdumlichen, 6konomischen, 6kologischen und politischen
Rahmenbedingungen®, S. 51). Auch wenn Aufgabe 8 zu einem Kurzreferat (iber die politischen
Probleme zwischen Israel, den Paléstinensern und den brigen Anrainern anregt und Aufgabe 9
die Schuler auffordert, kritisch zu der Aussage ,,Wasser ist auch eine politische Waffe* Stellung
zu beziehen, so ist der Grundtenor des gesamten Kapitels pro-israelisch konnotiert. Ebenso wie
in den Kapitelanalysen der Schulbiicher DierErd (Nds) a, DierErd (Nds) b, DierGeo (BIn),

TerGeo (NRW) Uberwiegt eine positive Darstellung Israels.

3.4.3 Fazit

Die exemplarische Behandlung moderner Bewésserungs- und Anbaumethoden in semiariden
und ariden Regionen am Beispiel Israels erfolgt schwerpunktmaRig in der Jahrgangsstufe 7/8
sowie in der gymnasialen Oberstufe. In Abgrenzung zur Darstellung Israels im Kontext des
Nahostkonflikts und des Konflikts ums Wasser, die in Teilen israelkritische bis anti-israelische
Konnotationen aufweisen (vgl. Kapitel 3.2 und 3.3), ist die Darstellung des Landes im Kontext
des Themas Bewdsserung in der Landwirtschaft durchweg positiv. Israel wird in
modernistischer Perspektive als ein hochentwickeltes Land dargestellt, dass mittels technischer
Innovationen und einen um Ressourcenschonung bemihten verantwortungsvollen Umgang mit
der Ressource Wasser nicht nur die regional ungleiche Verteilung, sondern auch die
Okologischen Probleme wie z. B. die Bodenversalzung in den Griff bekommt. Das in Kapitel 4.6
skizzierte Modernisierungs-Narrativ stitzt sich in weiten Teilen auf die Schulbuchanalysen des

vorliegenden Kapitels.

3.5 Die Darstellung Israels in anderweitigen Zusammenhéangen

3.5.1 Singulares Thema: ,,Faszination Asien: Totes Meer*

Wenngleich die Darstellung Israels durch die bereits beschriebenen Themen dominiert wird, sei
darauf hingewiesen, dass in zweien der Schulbiicher Israel in einem anderen Zusammenhang
dargestellt wird. Im Buch HuW (Sn) wird auf Seite 84 im Kapitel ,,Leben in der Einen Welt* das
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Tote Meer vorgestellt (,,Faszination Asien: Totes Meer” — ,Das salzhaltigste Gewasser der
Erde*). Das Tote Meer wird als tiefster Festlandpunkt der Erde beschrieben. Es liegt an der
Grenze zu Jordanien und ist beiden Staaten zugeordnet. Thematisiert wird vor allem die rasante
Abnahme der Wasseroberflache. Diese wird dem relativ geringen Zufluss durch den Jordan im
Verhéltnis zum Wasserbedarf der Region zugeschrieben. Ein weiteres Augenmerk stellen die
Ressourcen des Toten Meeres dar. Durch die Uber Jahrmillionen andauernde Anschwemmung
von Mineralien, kénnen am seichten Stidende des Sees in groRen Verdunstungsbecken Kali-,
Brom- und Magnesiumsalze gewonnen werden. Sie kdnnen in groBen Mengen abgebaut und zu
den verschiedenen Produkten weiterverarbeitet werden (chemischer Dunger, Speisesalz,
Medikamente). Aufgrund der teilweise hohen Temperaturen von tber 40°C ist der Abbau nicht
immer leicht. Schliellich wird auf das touristische Potential des Toten Meers hingewiesen.
Unter der Uberschrift ,,Wie in einem Liegestuhl“ werden zunachst der extrem hohe Salzgehalt
und der dadurch entstehende hohe Auftrieb des Toten Meers beschrieben. Es wird vor allem auf
die therapeutischen Wirkungen des Wassers in Verbindung mit dem trockenen Klima, den
heiBen Quellen sowie dem ,Piloma-Schlamm® zur Linderung von Hautkrankheiten,

Gelenksleiden oder Erkrankungen der Atemwege hingewiesen.

Fazit

Das Kapitel ,Faszination Asien: Totes Meer* stellt ressourcenbezogene und touristische
Facetten lIsraels vor, die in den Kopfen der deutschen Schiilerinnen und Schiller vermutlich
nicht sofort mit Israel verbunden werden, da diese beiden Themen in den Medien weniger

Beachtung finden als der ,,Paléstina-Konflikt* und der ,,Wasserkonflikt*.

3.5.2 Singulares Thema: ,,Hightech-Industrie: Vergleich der Standorte weltweit*

Als zweite Ausnahme eines Schulbuchs, das Israel nicht mit dem Woasser- und/oder
Nahostkonflikt in Verbindung bringt, ist MuR (By) zu nennen. Unter dem Kapitel ,,Standorte der
Hightech-Industrie, dem sich das Buch auf insgesamt 15 Seiten widmet, wird auf einer
Doppelseite auf den ,Vergleich der Standorte weltweit” eingegangen (S. 112-113). Zu den
bedeutendsten Standorten zédhlen ,,das Silicon Valley, Boston, Cambridge, Tel Aviv, Austin
(Texas) und Miinchen.” Diese sechs Standorte werden im unteren Teil der Seite 112 auf einer
Weltkarte verortet. Gleichzeitig wird die Einwohnerzahl dieser Regionen angegeben. Der Titel
der Karte lautet: ,,Die weltweit wichtigsten Hightech-Standorte®. Anhand unterschiedlicher
rdumlicher Beispiele werden die Rahmenbedingungen aufgezeigt: exzellente Man-Power,
Lherausragende Universitaten, industrielle oder staatliche Forschungseinrichtungen, politische

und finanzielle Rahmenbedingungen“. Fur Tel Aviv wird der Erfolg maRgeblich der
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militarischen Forschung sowie staatlichen Forderprogrammen zugeschrieben. Eine Erklarung

bleibt jedoch aus.

Fazit

Tel Aviv wird sowohl im Autorentext als auch in der Weltkarte als eine der fiinf bedeutendsten
Hightech-Cluster vorgestellt. Durch die Verwendung von Substantiven wie ,,Erfolg” (zusammen
mit ,.erfolgreich* wird es im Autorentext achtmal gezéhlt), ,Weltbesten®, ,Internationale
Spitze* wird Tel Aviv sehr positiv dargestellt. Entgegen der Darstellung in vielen anderen
Schulbichern wird hier ein wirtschaftlicher Aspekt des Landes angesprochen. Allein durch die
Nennung Israels im Zuge der besten Hightech-Standorte weltweit wird Israel als ein technisch
an der Spitze liegendes Land dargestellt, das offensichtlich auch die notwendige personelle
Ausstattung hat, was indirekt auf die Qualitdt der Bildung im Lande schlielen ldsst. Diese
Darstellung Israels verzichtet komplett auf die Fokussierung auf Konflikte und zeichnet ein Bild
von lIsrael, das in den Medien und somit in den Kdpfen der Schilerinnen und Schiler bislang

wenig Beachtung findet.

3.5.3 Nennungen Israels in Karten, Statistiken und Diagrammen

Dariiber hinaus wird Israel in zahlreichen thematischen Karten, Statistiken und Diagrammen
genannt (z. B. im Kontext der Rekorde und Staaten der Erde, der Topographie des Nahen und
Mittleren Ostens, des Natur- und Kulturraums Orient, des Gebiets des fruchtbaren Halbmondes,
des Olivenanbaus im Mittelmeerraum, der Klimadaten ausgewdéhlter Messstationen,
bedeutender Touristenstrande und Ferienorte am Mittelmeer, der Wirtschaftsrdume in Europa,
der Erdolfordergebiete in der Golfregion, des Vorkommens mariner Rohstoffe, der Hightech-
Standorte, der Forschungs- und Entwicklungsstandorte von Siemens, des Entwicklungsstandes
der Staaten der Erde, des Nahrungsmittel- und Energieverbrauchs, der Alphabetisierungsrate,
der Nutzung des Internets, internationaler Datenstrome, der Fliichtlinge weltweit, des
Migrantenanteils an der Gesamtbevdlkerung, militarischer Zusammenarbeit und Stutzpunkte der
USA im Nahen Osten, der Kriegsschauplatze weltweit, der Verbreitung der Weltregionen,
Heiliger Statten, der Viertelbildung in einer orientalischen Stadt, der Verstadterung weltweit
und der CO2-Emissionen). Dies deutet auf eine breite thematische Erwéhnung Israels in den

untersuchten Schulbtichern hin.

4 Kontextualisierungen und Narrative
Der folgende Abschnitt hat das Ziel, einen Uberblick zu geben und verstandlich zu machen,
welche geographischen Konzepte den auf Israel bezogenen Schulbuchnarrationen insbesondere

in der Sekundarstufe | zugrunde liegen. Es wird gezeigt, in welch hohem Umfang verschiedene
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Konzepte Einfluss nehmen auf das, was in einem Schulbuch als wissenswert dargestellt wird,
welche Verkniipfungen und Selektionen von Wissenselementen sich ergeben und all dies

letztlich eine Narration formt, die bestimmte Vorstellungen ber ein Land erzeugt.

4.1 Kontextualisierung Israels in den Geographieschulbiichern nach Bundeslandern

Aufgrund der in den verschiedenen Bundeslandern unterschiedlichen Lehrpléne differieren die
auf Israel bezogenen Darstellungen; es finden sich sogar Varianzen innerhalb derselben
Schulart. Die Spannbreite reicht von einer Thematisierung des Landes innerhalb von
Unterrichtskontexten, die eine auf Kulturerdteile bezogene Regionale Geographie lehren, tber
Zugriffe mit stark physisch-geographischem Akzent bis hin zu Unterrichtskontexten, die
humangeographische Fragestellungen bevorzugen. Die folgende, nach Bundesldndern geordnete
Zusammenstellung zeigt die vorkommenden Varianzen. Die Grof3kapitel, in denen Israel

thematisiert wird, wurden kursiv gesetzt.

Bayern

o Klasse 8, Gymnasium Bayern (DierGeo (By), SeyGeo (By), TerGeo (By)): Kulturerdteile
entdecken — Klima- und Vegetationszonen der Erde, Tropen und Subtropen — Der Orient —
Afrika sudlich der Sahara — Lateinamerika — Eine Welt verstehen

e Klasse 9, Realschule Bayern (MuR (By)): Uberblick tber Bayern und Deutschland —
Entstehung der Grofllandschaften — Klima — Stadtische Siedlungen — Bevdlkerung —
Landwirtschaft und Erndhrung — Standorte der Hightech-Industrie — Erkundung des
Nahraums

o Kilasse 7, Realschule Bayern (SeyErd (By)): Wetter und Klima — Die Kulturerdteile —

Schwarzafrika — Orient — Russlands Naturraum im Uberblick

Von allen Landern weisen bayrische Schulbicher einerseits die geringste Varianz in der
Behandlung Israels auf, weil sie — cum grano salis und in verschiedenen Spielarten — dem in der
deutschsprachigen Schulgeographie immer noch prominenten Kulturerdteile-Konzept folgen.
Andererseits ist Bayern das einzige Bundesland, in dem im Kapitel ,,Standorte der Hightech-
Industrie (DierGeo (By): 104-119) unter der Uberschrift ,Hightech-Industrie: Vergleich der
Standorte weltweit” auf S. 112 Tel Aviv als eine der bedeutendsten Hightech-Regionen der
Welt genannt wird; allerdings mit der Einschrankung, dass dieser Standort im Vergleich mit
anderen besprochenen Hightech-Regionen (Silikon Valley, Austin, Boston, Minchen) seine

Existenz staatlichen Forderprogrammen sowie der militarischen Forschung verdankt (ebd.).
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Berlin

Klasse 7/8 (DierGeo (BIn), SeyGeo (BIn) a, SeyGeo (BIn) b, TerGeo (BIn)): Russland und
seine Nachbarn in Osteuropa und Asien — Asien, Extreme eines Naturraums — Ost- und
Stidasien, Bevolkerung und Wirtschaft — Naher und Mittlerer Osten, ein Raum voller
Spannungen — Afrika sldlich der Sahara — Leben in Trockenrdumen

Klasse 7/8 (HuwW (BIn) a, HUW (BIn) b, MuRGeo (BIn)): Orientierung auf der Erde —
Osteuropa, Nord- und Mittelasien, Raumpotenziale — Asien, Extreme eines Naturraums —
Ost- und Sudasien, Bevoélkerung und Wirtschaft — Naher und Mittlerer Osten, Raum voller

Spannungen — Afrika stidlich der Sahara — Leben in Trockenrdumen

Aufgrund von Lehrplanverordnungen ist Berlin das einzige Bundesland im gewéhlten Sample,

in dem lIsrael verpflichtend im Lehrkanon unter dem Gesichtspunkt des Nebeneinanders von

Tradition und Moderne unterrichtet werden muss. Wie die Auflistung zeigt, besteht eine grofie

Homogenitét in der Themenwahl der von verschiedenen Verlagen stammenden Schulblcher.

Sie ist jedoch nur scheinbar: eine weiter unten durchgefiihrte genauere Analyse wird zeigen,

dass die untersuchten Berliner Lehrmaterialien inhaltliche Diskrepanzen und kennzeichnende

Entwicklungsschiibe aufweisen.

Niedersachsen

23
24

Klasse 7/8, Gymnasium (DierErd (Nds) a): Klima- und Vegetationszonen der Erde — Leben
und Wirtschaften in der kalten Zone — Landnutzung in den Subtropen (hierin: Der Negev
durchdacht bewassert) — Leben und Wirtschaften in den immerfeuchten Tropen — Leben und
Wirtschaften in den trockenen und wechselfeuchten Tropen — Unruhige Erde, Gefahr flir den
Menschen — Landschaftswandel durch Eis und Wasser — Nutzung der Weltmeere — Leben in
Stédten, die Stadt im Orient (Marrakech, Kairo) — Leben in Stadten, die mitteleuropéische
Stadt — Leben in Stadten, die chinesische Stadt

Klasse 7/8, Gymnasium (DierErd (Nds) b): Klimafaktoren und Klimazonen der Erde —
Anpassung an naturraumliche Bedingungen® — Endogene und exogene Prozesse — Stadte in
verschiedenen Kulturrdumen — Strukturverdnderungen durch Tourismus — Formen des
Ressourcenmanagements® — Nutzung der Weltmeere

Klasse 7/8, Realschule Niedersachsen (DurErd (Nds) a): Verkehr, seine Ursachen und
Folgen — Tourismus — Klima- und Vegetationszonen und ihre landwirtschaftliche Nutzung —

Okosystem tropischer Regenwald — Naturereignisse und ihre Folgen — Wahlpflicht: Wasser,

Wird klimazonenweise abgehandelt, hierin Kap. ,,Bewdsserung in den Subtropen®.

Hierin: Wassermanagement in Deutschland, Wassergewinnung in Trockenréumen, Kupferbergbau in Chile,
Eisenerz aus Brasilien, Wertstoff Altmetalle, Erd6l aus Nigeria, Energie aus Abfallen, Losungsstrategien
entwickeln.
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begehrtes Lebensmittel und wichtiger Rohstoff® — Kompetenztraining Raumliche
Orientierung, gewusst wo — Kompetenztraining von Methoden, gewusst wie

o Kilasse 9/10, Realschule Niedersachsen (DurkErd (Nds) b): Wassermangel im Nahen Osten im
Grof3kapitel: Hunger — die Natur als Ursache?

e Kilasse 7/8, Realschule Niedersachsen (TerErd (Nds) a): Unruhige Erde — Klima- und
Vegetationszonen der Erde — Der Tropische Regenwald — Tourismus — Mobilitat, Ursachen
und Folgen — Landwirtschaft im Wandel — Spannungsraum Naher Osten

o Klasse 9/10, Gymnasium Niedersachsen (TerErd (Nds) b, TerErd (Nds) c): Im Kap. ,,Die
Welt im 21. Jahrhundert*: Wasser ist Macht

Niedersachsen weist die groRte thematische Variationsbreite der untersuchten Schulbiicher auf.
In diesem Bundesland werden vergleichsweise stark Sachverhalte der Physischen Geographie

hervorgehoben und Ressourcenproblematiken behandelt.

Nordrhein-Westfalen

o Kilasse 7/8, Gymnasium (DierGeo (NRW) a, DierGeo (NRW) b): Unsere Erde, ein Planet im
Sonnensystem — Unsere Erde, unterschiedliche Lebensrdume — unsere Lebensréume,
gefahrdet® — Wachstum und Verteilung der Weltbevélkerung

o Klasse 9/10, Hauptschule (TerErd (NRW)): Immer mehr Menschen — Wanderung und Flucht
— Globalisierung, Chancen und Risiken — Neue GroBmacht China — Spannungsraum Naher
Osten — Europa im Wandel — Stadte verdndern ihr Gesicht — Energie — Klimawandel — Das
Weltmeer und seine Nutzung

Die untersuchten nordrhein-westfalischen Schulbiicher lassen vergleichsweise viele
Sachverhalte aus Materialien erarbeiten; aufgrund der starken Verbindung von Geographie und
Gemeinschaftskunde in den Lehrpléanen dieses Bundeslands tendieren die Schulbticher dazu,

menschliche Lebensrdume als ,,gefahrdet” oder ,,Konflikt geladen® zu charakterisieren.

Sachsen

e Kilasse 7, Gymnasium (DierGeo (Sn)): Bewegung und Aufbau der Erde — Afrika im
Uberblick — Klima und Vegetation Afrikas — Afrika stidlich der Sahara — Der arabische
Raum - Wahlbereich 1: Republik Siudafrika — Wahlbereich 2: Tourismus als
Wirtschaftsfaktor — Wahlbereich 3: Australien — Wahlbereich 4: — Polargebiete

e Klasse 9, Haupt-/Realschule (HUW (Sn)): Asien im Uberblick — Bevolkerung (Asien) —
Beispiele der Raumnutzung in Asien — Leben in der Einen Welt?” — Wahlpflicht 1: Sibirien —
Wabhlpflicht 2: Golfregion — Wahlpflicht 3: Himalaya

% Darin Kap. ,Wasserprobleme im Nahen Osten”.

%% Hierin: Wasser: zwischen Mangel und Uberfluss.

7 Hier Israel; Kapitelkontext: Auswertung von Karikaturen — Ressourcenverbrauch — Wirtschaftsleistung —
Gegenseitige Abhangigkeit — EntwicklungsmaRnahmen — Faszination Asien: Totes Meer.
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Sachsen ist das Bundesland, das Israel im Sample der Schulbilicher den vergleichsweise
geringsten Seitenanteil widmet und in der Strukturierung der abgedruckten Texte am starksten

mit dem klassischen Konzept der Kulturerdteile arbeitet.

4.2 Narrative der Israeldarstellung
Im Ergebnis einer mit klassischen hermeneutischen Methoden durchgefiihrten vergleichenden
Analyse wurden schulbuchtbergreifend vier auf Israel bezogene — im Sinne Max Webers

idealtypische — Narrative isoliert. Dabei handelt es sich um:

- das landerkundliche Narrativ
- das Kulturerdteil-Narrativ

- das Modernisierungs-Narrativ
- das Konflikt-Narrativ

Jedes Narrativ konstituiert eine spezielle Perspektive der Beschreibung, zieht typische In- und
Exklusionen des als wissenswert erachteten Stoffes nach sich und weist spezifische Urteile tber
Israel auf. Somit reprasentieren die vier Narrative die verschiedenen Stadien eines historischen
Wandels, den die deutschsprachige Geographie in der Konstruktion, Beschreibung und
Erklarung ihrer Gegenstande in den letzten 60 Jahren durchlaufen hat.

Insofern kann man aus disziplinhistorischer Perspektive mit Blick auf die untersuchten
Schulblcher von einer Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen sprechen. Diese fallt umso mehr
ins Gewicht, als die im Folgenden eingehender beschriebenen Narrative nicht notwendig mit
bestimmten Schulbuchreihen oder Verlagen Kkorrelieren, sondern sich - je nach
Unterrichtseinheit — in einem Schulbuch finden konnen. Falls dieses Schulbuch dann zur
Hauptgrundlage des Geographieunterrichts gemacht wird, kann es also vorkommen, dass
Schiler in dem auf Israel bezogenen Unterricht implizit mit mehreren Narrativen konfrontiert
werden. Besonders héufig ist eine Mischung aus den Narrativen Kulturraum/Kulturerdteil,
Modernisierung und Konflikt, wobei sich, je nach Lehrplan und je nach Schulbuchverlag, die
Akzente verschieben konnen. Diese Feststellung gilt, wie Stichproben gezeigt haben, nicht
ausschlieBlich  fur Israel, sondern =z.B. auch fir die Tirkei, die aufgrund des
Migrationshintergrunds ~ vieler ~ Schiler in  den letzten Jahren  verstarkt zum
Unterrichtsgegenstand geworden ist. In den folgenden Abschnitten werden die vier Narrative im

Einzelnen untersucht.
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4.2.1 Das landerkundliche Narrativ

Innerhalb des gesamten Quellensamples gibt es nur ein Beispiel, das dem klassischen
landerkundlichen Narrativ folgt. Dabei handelt es sich um Teile der in HUW (BIn) a gegebenen
Darstellung. Sie ist eingebettet in ein umfassenderes Narrativ Uber den Kulturerdteil ,,Orient*
(siehe eigenes Kapitel 4.2.2 weiter unten), wobei Israel einfuhrend als Teil des GroRraums
»Naher und Mittlerer Osten* erscheint. Zunéchst wird (vgl. zum folgenden HuW (BIn) a: 144)
mit Hilfe einer Karte argumentiert. Sie differenziert nach verschiedenen Hohenstufen (Bergland
uber/unter 500 Metern sowie Depressionen), zeigt die wichtigsten Stadte (u.a. Tiberias, Haifa,
Tel Aviv-Jaffa, Aschdod, Aschkelon, Gaza, Beer Scheva, Jerusalem, Hebron, Jericho, Nablus,
Eilat) sowie die Verteilung der Kibbuzim. Eingezeichnet finden sich auch die israelische
Staatsgrenze, die Grenzen des von Israel besetzten Gebietes (Golanhdhen), sowie die Grenzen
der Paléstinensischen Autonomiegebiete, zu denen sowohl der Gazastreifen als auch die
gesamte Westbank gezéhlt wird. Weiterhin sind Landschaftsnamen eingetragen: Galilaa,
Samaria, Judéda, Negev; das Jesreel-Tal wird ebenso benannt wie das Jordan- und Arava-Tal.
Totes Meer und See Genezareth/Kinneret sind bezeichnet. Die Karte unterscheidet auch
zwischen Gerinnen mit dauernder/periodischer Wasserfiihrung.

Der neben der Karte stehende Text differenziert unter der Uberschrift ,,Israel — Uberblick*
nach orographischen und naturrdumlichen Kriterien. Gegliedert wird nach ,Kistenebene®,
»Bergland“, ,Jordangraben und Aravatal® sowie ,,Negev“, die sowohl durch die verwendete
Kartensprache als auch durch die zusatzlich gegebenen Stichworte als eigenstandige Teile mit
verschiedenen Funktionen fur das Land erscheinen.

Waihrend die Kistenebene als ,,fruchtbar und als das am dichtesten besiedelte Gebiet, die
bedeutendste Wirtschaftsregion und das wichtigste Tourismusgebiet beschrieben wird (ebd.),
umfasst das ,,Bergland* nach Aussage des Textes ,,die drei biblischen Landschaften Galilaa,
Samaria und Jud&a“ (ebd.). Erwéhnt wird auBerdem der Regenreichtum Galildas sowie die
Fruchtbarkeit der Jesreel-Ebene (,,Kornkammer* Israels; ebd.). Das wichtigste Kriterium bei der
Beschreibung des Jordangrabens und des Aravatals ist die Feststellung, dass dieser Teil Israels
eine ,Fortsetzung des Ostafrikanischen Grabensystems®“ sei. Er erlaube im Norden intensive
landwirtschaftliche Nutzung, im Suden - durch moderne Bewasserungsmethoden -
Baumwollanbau sowie im Aravatal Obst- und Gemduseanbau (ebd.). Als Kennzeichen des
Negev werden die Grolle des Gebiets im Verhaltnis zur dinnen Besiedelung hervorgehoben,
wobei betont wird, dass im ndrdlichen Teil Lossbdden zu finden seien, die ,,landwirtschaftliche
Benutzung durch aufwéndige Bewasserungsverfahren (ebd.) erlaubten. Als wichtigste
Arbeitsaufgabe wird formuliert: ,,Stelle  Zusammenh&nge zwischen den natirlichen

Verhaltnissen Israels und der Nutzung durch den Menschen her (ebd.).
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Die Struktur des Aufbaus dieser Schulbuchseite folgt typischen landerkundlichen Praktiken.
Hauptcharakteristikum ist eine gegentber historischen Verdnderungen mdglichst
unempfindliche Regionalisierung, mit Hilfe derer es mdglich ist, einerseits das Land selbst
gegentiber seinen Nachbarn abzugrenzen und es andererseits in verschiedene, moglichst
individuell erscheinende, untereinander jedoch korrespondierende Einheiten zu zerlegen. Eine
solche Perspektive fiihrt notwendigerweise zu einer Bevorzugung von tektonischen,
orographischen und naturrdumlichen Kriterien bei der Regionalisierung und konstituiert in der
Beschreibung ein Narrativ, das besonders die Verbindungen zum ,Boden“ hervorhebt.
Infolgedessen gerét speziell der primédre Sektor ins Blickfeld, so dass vergleichsweise
ausfihrlich von Agrarlandschaften und dem Zusammenhang von Relief, Klima, Hydrographie,
Bdden und den diesen Bedingungen angepassten (bzw. menschlichem Erfindungsgeist
entsprungenen) Landnutzungssystemen die Rede ist. Demgegeniiber fallen der sekundére,
tertidre oder quartdre Sektor wenig bis gar nicht ins Gewicht, weil in dieser Perspektive
Bevolkerungsdichten v.a. in Relation zur Fruchtbarkeit des Bodens bzw. in Relation zu vor Ort
befindlichen Bodenschatzen als wichtig erscheinen.

Der oben beschriebene Text folgt dieser Logik, indem er Israel tber die Flache denkt und
das Land vor allem als einen Agrarstaat vorstellt, der die widrigen naturrdumlichen
Bedingungen zwar punktuell durch ,,moderne* und ,,aufwéndige* Bewasserungsverfahren lésen
kann (ebd.), insgesamt jedoch von der raumlichen Diskrepanz zwischen einer dicht besiedelten
Kistenebene, einem fast menschenleeren Sliden sowie einem nur schwach besiedelten Bergland
und Grabenbruch geprégt ist. Bemerkenswert ist auch eine Informationsdiskrepanz zwischen
Karte und Text. Wéhrend in der Karte die landesweite Verteilung der Kibbuzim prominent
gestellt wird, geht der Text auf deren Rolle beim Aufbau des Staates Israel nicht ein, wie
tberhaupt in keinem der untersuchten Schulbiicher diese fir Israel typische Sozialform der
Agrarlandschaft abgehandelt wird. Aufgrund der vergleichsweise hohen Herstellungskosten von
Karten kann vermutet werden, dass die hier abgedruckte Karte ein Relikt aus der Zeit eines in
allen Bundeslandern weitgehend l&nderkundlich ausgerichteten Geographieunterrichts ist, in der
das Thema ,,Kibbuzim in Israel* zu den verpflichtend abzuhandelnden Unterrichtsgegenstanden

gehorte.

4.2.2 Das Kulturerdteil-Narrativ

Der Kulturerdteil-Ansatz gehort seit vielen Jahren zu den am meisten diskutierten Konzepten in
der deutschsprachigen Schulgeographie. Die Wurzeln dieses Ansatzes reichen in der
Hochschulgeographie bis vor den Ersten Weltkrieg zuriick. Schon 1912 hatte Ewald Banse auf
der Basis seiner Erfahrungen als Orientreisender geltend gemacht, dass Geographen bei der

Einteilung der Erde auch humangeographische Sachverhalte berticksichtigen sollten. Er schlug
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eine Einteilung in 14, auch auf Elementen menschlicher Kultur aufbauende, Einheiten vor,

wobei der Orient zum ersten Mal als ein Europa gleichgestellter Erdteil erschien.?® Doch erst

vor dem Hintergrund gravierender Krisenerscheinungen des landerkundlichen Konzepts wurde

Banses Konzept in den 1960er Jahren breiter rezipiert. Dabei machte vor allem das didaktisch

eingangige Konzept der ,,Kulturerdteile”, das 1962 von Albert Kolb vorgeschlagen wurde,

Schule, weil es sich leicht an die alten landerkundlichen Narrative anschlielen liel3, jedoch auch

neue, auf die menschliche Kultur bezogene prozessuale Aspekte enthielt. Kolb unterschied mit

Hilfe der Kriterien Individualitit, Einmaligkeit der Verbindung von landschaftsgestaltenden

Natur- und Kulturelementen, Zusammenhang der historischen Entwicklung und

gesellschaftlichen Ordnung insgesamt zehn Kulturerdteile: ostasiatisch, stidostasiatisch, indisch,

orientalisch, negrid, abendlandisch, russisch, germanisch-amerikanisch, iberoamerikanisch,
austral-pazifisch. Auch seine Konzeption arbeitete (ber die Fl&che, indem sie vom

Grundgedanken der rdumlichen Verbreitung der jeweils als homogen vorgestellten Kulturen

ausging und postulierte, dass man verschiedene eindeutig gegeneinander abgrenzen kénne.?®
Als Jurgen Newig Mitte der 1980er Jahre in Riickgriff auf Kolb begann, dessen Konzept fiir

eine breite Anwendung in der Schulgeographie aufzuarbeiten,®® gab es seitens der

Hochschulgeographie Uber eine Reihe von Jahren hinweg empdrte Proteste, die jedoch nur

wenig fruchteten: das Konzept trat seinen Siegeszug durch die Lehrpléne an. Aktuell, im Jahr

2012, werden die Lehrpldne von Schleswig-Holstein (1997), Mecklenburg-Vorpommern

(2002), Sachsen (2004/2009), Sachsen-Anhalt (1999) sowie Thiringen (1999) von diesem

Ansatz beeinflusst.

Hauptkritikpunkte am Kulturerdteil-Konzept sind:

- die Undifferenziertheit des zugrunde gelegten Kulturbegriffs,

- die verallgemeinernde Verbindung von natirlichen und kulturellen Faktoren,

- die damit einhergehenden, stark vereinfachenden Regionalisierungsverfahren, die Kultur als
Eigenschaft des Raumes auffassen und Kulturerdteile als linienhaft abgrenzbare Einheiten
vorstellen,

- die in einer globalisierten Welt unzweckméRig gewordene Perspektive, Kulturerdteile als
gegeneinander abgegrenzte Raume relativer Stabilitat zu unterrichten und

- das Unvermdgen des Konzepts, z. B. Mobilitats- und Austauschbeziehungen in den Blick zu

nehmen sowie Minderheitenfragen addquat zu behandeln.

%8 Banse, Ewald: Geographie. In: Petermanns Geographische Mitteilungen 58 (1912), S. 1-4, 69-74, 128-131.

» Kolb, Albert: Die Geographie und die Kulturerdteile. In: Leidlmair, Karl (Hrsg.): Hermann v. Wissmann-Festschrift.
Tibingen 1962, S. 42-49.

30 Newig, Jirgen: Drei Welten oder Eine Welt: Die Kulturerdteile. In: Geographische Rundschau 38 (1986), S. 262-
267.
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Viele dieser Kritikpunkte treffen, wie im Folgenden zu zeigen sein wird, auf die Darstellung
Israels in deutschen Geographieschulbiichern zu. Unter den fiir die Analyse ausgewahlten
Bundeslandern gibt es unterschiedliche Beispiele fiir eine mehr oder weniger stringente

Verwendung des in Kulturerdteilen denkenden Ansatzes. Im Ergebnis der Untersuchung kann

festgestellt werden, dass sich die vorhandenen Varianzen nicht allein aus den verschiedenen

Lehrplanen der Bundeslander erklaren lassen, sondern auch Verlagspolitiken eine erhebliche

Rolle spielen. Wéhrend bei der vom Klett-Verlag betreuten Reihe ,,Terra“ ein offensichtliches

Bemiihen zu notieren ist, sich aus den Fesseln des kritisierten Ansatzes zu befreien (vgl. hierzu

insbesondere die Schulblcher TerGeo (By), TerGeo (BIn), TerErd (Nds) a, TerErd (Nds) b,

TerErd (Nds) c, TerErd (NRW)), reproduzieren vor allem ,,Seydlitz*, sowie einige Bande von

,Diercke* und ,,Heimat und Welt* das Konzept in nur halbherzig gebrochener Form.

Grundsatzlich lassen sich bei einer derartigen Verwendung drei Probleme feststellen:

1. Es gibt Schwierigkeiten mit einer kohdrenten Definition von ,,Kulturerdteil”, weil versucht
wird, die Kritik innerhalb des vom traditionellen Konzept aufgespannten Rahmens
umzusetzen.

2. Daraus folgt, dass Kulturerdteile in essentialistischer Form nach wie vor als voneinander
deutlich abgrenzbare Entitaten behandelt werden, was wiederum den Effekt hat, dass Israel
in dem als Container vorgestellten ,,Kulturerdteil Orient* als Fremdkd&rper erscheint.

3. Dies wiederum hat die Konsequenz, dass sich sachliche Fehler einschleichen und es bei einer
ansatzimmanent produzierten pro-islamischen bzw. pro-arabischen Haltung zu
verschiedenen Formen von einseitiger Darstellung bis hin zu Praktiken der visuellen

Ausléschung kommt.

Definitionsprobleme

Ein auffélliges Kennzeichen der den Kulturerdteil-Ansatz verwendenden Schulbiicher ist die
Widersprichlichkeit der Orientdefinitionen. Sie resultiert daraus, dass die Schulbuchautoren
zwar einerseits versuchen, auf einige der oben beschriebenen Kritikpunkte am
Kulturerdteilekonzept einzugehen, es andererseits aber nicht schaffen, sich von der (ber die
Flache argumentierenden Logik des Konzepts frei zu machen. Letztlich wird der Kulturerdteil
,»Orient“ wie ein klassischer, nach physisch-geographischen Merkmalen abgrenzbarer Erdteil
der Landerkunde behandelt, der in ,,der* Wirklichkeit existiert.

So wird z. B. in DierGeo (Sn) ,,Orient” in einem Infokasten folgendermafen definiert: Der
Orient sei ,das Kerngebiet des islamischen Kulturraumes, der in den vergangenen
Jahrhunderten auch viele Impulse fur die Entwicklung in Europa®“ gegeben habe. Die damit
angedeuteten (historischen) Austauschbeziehungen werden in einem daneben stehenden Text

zurlickgenommen. In diesem Text begibt sich der Schulbuchautor zunachst auf die Suche nach
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Regionalisierungsverfahren und konstatiert: ,,Die rdumliche Abgrenzung (sic!) des
Kulturerdteils Orient“ sei ,,nicht einfach, da sich die Zugehdrigkeit von Gebieten zum Orient im
Laufe der Geschichte gedndert* habe. Die hier unterlaufig mitschwingende Kontingenz, die der
Kritik entspricht, wird aber sofort negiert, weil der Orient im ndchsten Satz als ein offensichtlich
konkret fassbarer Raum vorgestellt wird: ,,Heute verstehen wir darunter einen Raum, der sich
tber zwei Kontinente erstreckt. Zusammengesetzt aus Nordafrika und Westasien ist er das
Bindeglied zwischen Afrika, Asien und Europa®. Obwohl sich der Schulbuchautor bereits im
darauffolgenden Satz beeilt, erneut zu betonen, dass ,,die Grenzen des Orients flieBend seien,
stellt sich im Ubern&chsten Satz heraus, dass dieser angeblich stdndig sich verdndernde
Kulturerdteil mit flieBenden Grenzen wie klassische Erdteile nach Quadratkilometern gemessen
und seine Bevdlkerungszahl angegeben werden kann: ,,Seine GroRe betragt 13,5 Mio. kmz2
Damit ist er groBer als Europa. [...] Heute leben im Orient (ber 300 Mio. Menschen* (alle
Zitate aus DierGeo (Sn): 100).

Essentialistische Formulierung der Kennzeichen von Kulturerdteilen

Obwohl SeyErd (By): 34 und SeyGeo (Bln) b: 115 differenzierter argumentieren und feststellen,
dass Kulturerdteile wegen Wanderungsbewegungen einzelner Vélker und der Ausbreitung
verschiedener Techniken schwer mit eindeutigen Grenzlinien umrissen werden kénnen und
auch konstatieren, dass es ,,in den vergangenen Jahren mehr und mehr zu einer Vermischung
der Lebensweisen gekommen* sei (SeyErd (By): 34), werden doch eindeutige Merkmale
genannt, mit Hilfe derer Kulturerdteile angeblich voneinander unterschieden werden kdnnen.

Dazu gehoren (vgl. zum folgenden ebd.):

- auBerliche Kennzeichen“ von Menschen wie ,,z. B. Hautfarbe*

- ,die Prdgung der Lebensweise durch eine Religion* [Herv. d. Verf.]

-, die typische Architektur und die Uberwiegend verwendeten Baustoffe*

- ,,die gemeinsame Geschichte und die entstandenen Gesellschaftsformen®
- ,,die kulturellen Errungenschaften wie Schrift, Sprache und Erfindungen*
- ,,die Kunst, das Brauchtum und die Kleidung“

-, die Einheitlichkeit des Naturraumes*
Diese sehr stark auf Kolb (1962) aufbauende, auch in anderen Schulbichern unterlaufig

verwendete Argumentation fuhrt dazu, dass der Orient in acht der 25 untersuchten Texte mit

folgenden Merkmalen definiert wird:
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- hauptséchlich subtropischer Trockengiirtel (SeyErd (By): 73, HUW (BIn) b: 104, SeyGeo
(BIn) a: 104, SeyGeo (Sn): 101) bzw. Wisten, Halbwisten, Steppen (DierGeo (BIn): 136,
DierGeo (Sn): 100, HuW (BIn) a: 128)

- Heimatraum friher Hochkulturen der Menschheit (SeyErd (By): 73, DierGeo (BIn): 136,
HuW (BIn) a: 128, HUW (BIn) b: 104, SeyGeo (BIn) a: 104, DierGeo (Sn): 100, SeyGeo (Sn):
101)

- Entstehungsraum dreier bedeutender Weltreligionen: Islam, Christentum und Judentum
(SeyErd (By): 73, DierGeo (BlIn): 136, HuW (BIn) a: 128, SeyGeo (BIn) a: 104, DierGeo
(Sn): 100, HUW (Sn): 13, SeyGeo (Sn): 101)

- Islam als bestimmende Religion (SeyErd (By): 73, HUW (BIn) b: 104, HuW (Sn): 13, SeyGeo
(Sn): 101)

- Brennpunkt der Weltpolitik (DierGeo (Bln): 136, HuW (BIn) a: 128, DierGeo (Sn): 100,
SeyGeo (Sn): 101)

- GroRte Erdolvorkommen der Erde (DierGeo (BIn): 136, HuW (BIn) a: 128, SeyGeo (BIn) a:
104, DierGeo (Sn): 100, HUW (Sn): 13)

- Arabisch als dominierende Sprache (HUW (BIn) b: 104, HuW (Sn): 13)

- Lander des Orients sind Entwicklungslander (SeyGeo (Sn): 101)

Um einen Einblick zu geben, wie ,,Orient“ mit einem Kklassischen Kulturerdteile-Ansatz
behandelt wird, sei eine Aufzahlung der aufeinander folgenden Kapitel des am konsequentesten
mit dem Kulturraumansatz arbeitenden Schulbuchs SeyErd (By): 72-97 beschrieben: Orient im
Uberblick — Der Islam als Wegweiser im Alltag — Muslimische Mitbiirger bei uns in
Deutschland — Herzlich willkommen in Damaskus, in einer orientalischen Stadt — Erdol, das
schwarze Gold — Warum ist Erd6l eigentlich so teuer? — Dubai: Luxus im Wistensand — Die
Vereinigten Arabischen Emirate planen das ,,Uber-Morgenland“ — Der Stoff, aus dem die
Wisten sind — Oasen, griine Perlen in der Wiste — Flussoase Nil — Wir werten ein Satellitenbild
aus — Die Tirkei: ein Leben in zwei Welten? — Wasser ist Leben — Pulverfass Naher Osten —
Ratselseite Orient.

Schon aus dieser Auflistung wird erkennbar, dass ein auf dem Konzept von Kulturrdumen
bzw. Kulturerdteilen aufbauendes Narrativ dazu tendiert, ,,Orient“ in einer Mischung aus
traditionsbezogenem und modernem Exotismus zu charakterisieren. Neben traditionellen
Themen, wie z. B. verschiedene Spielarten von Oasenwirtschaft, wird in diesem Schulbuch (wie
auch in anderen, z. B. DierGeo (By), SeyGeo (By), TerGeo (By), DierGeo (Sn)) vor allem den
durch Erdol reich gewordenen Staaten ein groBer, bereits durch die Uberschriften positiv
besetzter Stellenwert eingerdumt. Vor diesem Hintergrund erscheint Israel als ein nicht gut zum

ubrigen Raum passender Sonderfall. Das zeigt sich auch an den gewdhlten Uberschriften:
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,Pulverfass Naher Osten“ - und mittendrin: Israel, verstrickt in Konflikte und

Ressourcenproblematiken.

Sachliche Fehler, einseitige Darstellung

Es ist unschwer nachvollziehbar, dass sich in der durch den Ansatz gegebenen Logik ein auf
negativen Exzeptionalismus hin konzipiertes Narrativ entwickelt, in das sich teilweise
gravierende Fehler und Einseitigkeiten in der Darstellung einschleichen. So werden z. B. in
DierGeo (By) auf den Seiten 43 und 64 zwei weitgehend ahnliche Karten zum ,,Kulturraum
Orient” présentiert, die mit den Ziffern 1-29 Lander des Orients bezeichnen, die die Schiiler laut
Arbeitsauftrag mit Namen benennen sollen. Israel ist in beiden Féllen zwar auf den Karten
eingetragen, jedoch nicht mit einer Ziffer versehen. Das Land wird auf diese Weise als ein nicht
zum Orient gehorender Staat prasentiert, den die Schiler also auch nicht benennen miissen.
Wéhrend einer von vier Infokasten im Schulbuch DierGeo (BIn) ,,Nahostkonflikt“ als
Kennzeichen des Orients mit dem Klammerzusatz ,,Paléstinaproblem® nennt (137), spricht
Schulbuch DierGeo (Sn) (101), das dieselben Infokasten verwendet, im Klammerzusatz vom
»Palastinenserproblem®.

Zur Veranschaulichung der Wasserproblematik der Region unterhalten sich in den
Schulbichern SeyErd (By) (93) und SeyGeo (BIn) b (132) flnf fiktive Personen: Ein &gyptischer
Bauer, ein irakischer Bauer, ein syrischer und ein tirkischer Politiker sowie ein
palastinensischer Bauer. Dieser sagt — und man mdge sich beim Lesen die Lage von Nablus

sowie der Golanhdhen und das gewahlte Transportmittel vor Augen halten:

,Drei Stunden bin ich tdglich unterwegs, um mit meinem Esel Wasser zu holen. Mit einem
Plastikeimer schopfe ich Liter um Liter Wasser aus Brunnen in den Golanhohen. Viele sind
ausgetrocknet, nur einer fiihrt das ganze Jahr Wasser. Das ist aber oft so verschmutzt, dass ich lieber
die fiinf Kilometer nach Nablus ziehe, um an sauberes Wasser zu kommen. Auf dem Weg dorthin
muss ich aber einen Checkpoint des israelischen Militdrs passieren. Es kann vorkommen, dass man

dort stundenlang steht!*

Man kann nicht von der Hand weisen, dass Israel in der Perspektive des Kulturerdteil-Ansatzes
teils latent, teils manifest, als Aggressor und 6kologisch unverantwortlich handelnder Staat mit
der Folge dargestellt wird, dass die Schulbuchautoren ansatzimplizit dazu tendieren, das Land
aus der Region herauszuschreiben. Auch hierfiir mag eine Interpretation zweier Seiten, die das
Schulbuch SeyErd (By) anbietet (und die sich auch im Schulbuch SeyGeo (Bln) b: 130f. findet),
hilfreich sein: Unter der Uberschrift ,,Pulverfass Naher Osten“ wird auf S. 94f. zunichst die
Nahostproblematik als Konflikt zweier religidser Gruppen mit gleicher Heimat beschrieben und

als Streit um Land im Zuge von beabsichtigten Staatsgriindungen dargestellt: ,,Juden als auch
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die muslimischen Paléstinenser* hatten ,,um 1900 [...] einen Staat in Pal&stina griinden* wollen.
Diese Auseinandersetzung wandelt sich im nachsten Abschnitt zu einem Streit um Wasser,
wobei hervorgehoben wird, dass Israel die paldstinensische Bevolkerung sowohl in der
Wasserzuteilung als auch in den veranschlagten Preisen benachteilige. Unterstrichen wird die
stark emotional aufgeladene Argumentation durch eine Beschreibung der Situation im

Gazastreifen:

»Hier wohnen 1,6 Mio. Menschen auf nur 400 km2 Durch den hohen Wasserbedarf sinkt der
Grundwasserspiegel standig. Das nachsickernde Wasser ist durch die Landwirtschaft in Israel oft mit
Diinger und anderen Chemikalien belastet. Dies gefdhrdet die weitere Wasserversorgung zusétzlich®
(SeyErd (By): 95).

AbschlieBend wird im selben Schulbuch unter der Uberschrift ,,Der Konflikt geht weiter*
Israels Siedlungspolitik im Westjordanland als alleiniger Ausldser fiir Terroranschlage in
israelischen Stddten verantwortlich gemacht, in deren Folge Israel dann wiederum versuche,
»Seine Siedler mit hohen Mauern zu schitzen* und dartber hinaus seine Armee immer wieder
zu Strafaktionen in paléstinensische Gebiete schicke (ebd.). Eine im Anschluss an dieses Kapitel
formulierte Arbeitsaufgabe lautet: ,,Beschreibe mit eigenen Worten, warum sich die Menschen
in dieser Region seit Jahrhunderten bek&mpfen® (ebd.).

In der unmittelbar an dieses Unterkapitel anschlieenden ,,Rétselseite Orient* werden auf S.
96 abgebildet: Kaaba in Mekka, neue Siedlungsprojekte in Dubai, sowie Israelis, die eine
Grenzmauer bauen. Im darunter stehenden Kasten sollen sich die Schiler ,,wichtige Begriffe*
merken. Wahrend unter Punkt 4 zur Verinnerlichung die Stichpunkte ,,Dubai — OPEC -
Reserven — Zukunftsprojekte — Welthandel — Gastarbeiter” angeboten werden, umfasst das
Spektrum unter Punkt 2 die Begriffe ,Israel — Juden — Krieg — Paldstina — Gazastreifen —
Terror®.

Hinsichtlich der zu merkenden Sachverhalte findet sich unter der Uberschrift ,,Geowissen*
auch im Schulbuch SeyGeo (By) eine &hnliche Vorgehensweise (S. 80): Die auf S. 75 unter der
Uberschrift ,,Die Entwicklung im Nahen Osten“ angefilhrte dreiteilige Karte lohnt einer
genaueren Betrachtung (dieselbe Karte findet sich auch in den Schulbiichern SeyGeo (BIn) a:
157 sowie SeyGeo (Sn): 113). Im ersten Teil werden das britische Mandatsgebiet und der UN-
Teilungsplan visualisiert, wobei die symbolische Darstellung wichtiger Stadte wie Tel Aviv,
Jerusalem, Haifa, Gaza, Hebron und Nablus eine topographische Orientierung erlaubt. Die
judischen Staatsgebiete sind farblich vom geplanten arabischen Staat sowie vom internationalen
Gebiet und den Nachbarstaaten abgesetzt. Der zweite Teil der Karte zeigt, ebenfalls in
verschiedenen Farben wiedergegeben, das Staatsgebiet Israels sowie die von Israel besetzten

Gebiete einschlieRlich der israelisch kontrollierten Sicherheitszone und der seit 1975 von UN-
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Truppen kontrollierten Gebiete. Auch hier hilft die Einzeichnung der wichtigsten Stadte bei der
topographischen Orientierung.

In Teil 3 wird hingegen der Mafstab gewechselt. Dieser Kartenteil bringt die relativ hoch
aufgeltste Karte der Westbank und des Gaza-Streifens. Hier wird penibel zwischen den seit
1967 wvon Israel besetzten Gebieten, paléstinensischen Flichtlingslagern, Gebieten
paléstinensischer Selbstverwaltung sowie paléstinensischer Zivilverwaltung unter gemischter
Kontrolle und israelischen Siedlungen in Einzellage bzw. arrondierter Lage unterschieden.
Bemerkenswert ist die Art, wie einzeln liegende israelische Siedlungen in der Westbank
visualisiert werden. Gewéhlt wurde das Symbol des Davidsterns, das in der Ikonographie der
Karte (gegeniiber den griin gehaltenen Flachen der paldstinensischen Gebiete) den Eindruck
erweckt, als seien Teile eines Organs von Viren befallen. Noch viel aufschlussreicher ist die die
differenzierte Darstellung der Westbank umgebende Représentation des israelischen
Staatsgebiets. Wie in den vorherigen Karten ist es in Blau gehalten. Nunmehr sind jedoch (aul3er
Jerusalem) alle Hinweise auf eine Besiedlung getilgt. Der Staat Israel wird durch eine
ausdruckslose blaue Flache représentiert, die auf den ersten Blick (selbst von geubten
Kartenlesern — die Verf. hat unter ihren Mitarbeitern einen Test gemacht) als Wasserflache
missverstanden werden kann. Beim fllichtigen Lesen dieser Karte erscheint Israel mithin in den

Fluten des Mittelmeers versunken, und damit; nicht mehr existent.

4.2.3 Das Modernisierungs-Narrativ
Wihrend das durch den Kulturraum- bzw. Kulturerdteil-Ansatz erzeugte Narrativ strukturell
dazu tendiert, israelkritisch zu argumentieren, konstituiert das nun zu analysierende
Modernisierungs-Narrativ andere Blicke und Zusammenhdnge. In der Perspektive dieses
letztlich auf Modernisierungstheorien fuRenden Narrativs werden v.a. Problemldsungsstrategien
relevant, die als gelungene Beispiele fiir den Fortschritt in modernen und postmodernen
Gesellschaften angefiihrt werden konnen. Infolgedessen werden (im Unterschied zum
Kulturerdteil-Narrativ) die Aufarbeitung von historischen Sachverhalten und die damit
einhergehende Beschreibung z. B. vormoderner Siedlungsstrukturen und Landnutzungssysteme
nach Moglichkeit zugunsten der Darstellung einer durch wissenschaftlich-technische
Innovationen erzielten Verbesserung der Lebensumstande verdrdngt. Beispiele fir dieses —
insbesondere von einer naturwissenschaftlichen Geographie préferierte — stark auf Erklarung
ausgerichtete Narrativ finden sich in einigen der untersuchten niederséchsischen Schulbiicher,
speziell in den Schulbiichern DierErd (Nds) a und DierErd (Nds) b.

Im Schulbuch DierErd (Nds) a wird zunéchst mit einem Kapitel tber ,,Landwirtschaftliche
Nutzung in den Subtropen® begonnen, das die Gebundenheit von Landwirtschaft an die

vorherrschenden klimatischen Bedingungen beschreibt, die Kriterien fur Dauerfeldbau,
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Regenfeldbau und Bewasserungsfeldbau entwickelt und das erworbene Wissen durch
einschlagige Fragen (,,Erklare ...“) sowie einen Transfer (,,Vergleiche ...*) absichert (DierErd
(Nds) a: 66). Dann wird beschrieben, warum es auf der Erde Trockengebiete gibt, und weshalb
die Landwirtschaft in diesen Gebieten zum Anbau von Kulturpflanzen angewiesen ist. Die
Einfuhrung in den auf den folgenden Seiten behandelten Raum erfolgt tber den — auch
kartographisch visualisierten — Begriff des ,,Fruchtbaren Halbmondes”. Es wird deutlich
gemacht, dass es sich in diesem Gebiet, das Israel einschliel’t, um eine vom Regen begunstigte
Region Vorderasiens handelt, die im Gegensatz zu den sie umgebenden, nur durch punktuelle
Oasenwirtschaft landwirtschaftlich nutzbaren Wusten und Halbwisten steht, weil hier Uber
groRere Flachen hinweg Bewdsserungsfeldbau betrieben werden kann. Auch dieses Wissen wird
durch Fragen gesichert, die die Besonderheit dieser Region innerhalb der Subtropen als auch
deren Unterschiede zu den gemaRigten Breiten hervorheben (DierErd (Nds) a: 67). Nach dieser
Einfilhrung wird unter der Uberschrift ,,Der Negev — durchdacht bewassert auf S. 68f. ein
kurzer Einblick in die niederschlagsbedingten rdumlichen Disparitdten fur die israelische
Landwirtschaft gegeben; daraufhin stellt das Schulbuch die technischen Lésungen vor, mit
deren Hilfe das im Norden Israels vorhandene Wasser im Staatsgebiet verteilt wird.
Zusétzliches visuelles Material (Klimadiagramm Jerusalem, Niederschlagsverteilung, Klima,
Bewaésserungssysteme, Hohenprofil der Kinneret-Negev-Wasserleitung, Methoden der
Wassergewinnung) sowie entsprechende Fragen kénnen dem Schiler u.U. begreiflich machen,
welche Investitionen in Infrastrukturmanahmen notwendig waren und sind, um lIsraels
Bevolkerung und Landwirtschaft mit Wasser zu versorgen. Verhehlt werden indessen nicht die
negativen Folgen der Wasserentnahme. Aber David, ein sidlich von Beer Scheva lebender
Kibbuznik, der als Erzhler auftritt und Authentizitdt vermitteln soll, gibt dem Leser den
Eindruck, dass in Israel nicht nur sparsam mit dem Wasser umgegangen wird, sondern auch mit
Hilfe von Wissenschaft und Technik neue Methoden der Wassergewinnung entwickelt wurden.
Neben der bloBR erwahnten Meerwasserentsalzung wird besonders die Tropfbewésserung
hervorgehoben, die in deutlicher Differenz zu der oft von Bodenversalzungsproblemen
begleiteten Sprinklerbewdsserung beschrieben wird (DierErd (Nds) a: 70f.).

Ein schones Beispiel fur eine visuelle Form des Modernisierungs-Narrativs ist auch eine in
mehreren Schulbuchern als Zusatzmaterial abgedruckte Karte, die Wassertransport und
Wassernutzung in Israel darstellt (DurErd (Nds) a: 170, DierGeo (NRW) a: 107, DierGeo
(NRW) b: 109). Die in der Karte visualisierten Wasserbaumanahmen zeigen neben dem
national water carrier und der Verteilung des durch ihn gespeisten Bewésserungslandes
mehrere geplante bzw. schon umgesetzte Grof3projekte: Wassertransporte per Schiff aus der
Tirkei nach Aschkelon, die geplante Uberleitung von SiiRwasser aus dem Nil in den Siiden von

Israel, sowie die beiden projektierten Kanéle Read Sea-Dead Sea bzw. Mittelmeer-Totes Meer.
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Wenngleich die Karte nicht verschweigt, dass entlang groBer Teile der Mittelmeerkdiste
Salzwasser durch zu hohe Grundwasserentnahme eindringt, lasst sie die Wasserproblematik
insgesamt als dann lésbar erscheinen, wenn weitere technische GroRprojekte umgesetzt werden.

Im Lichte des Modernisierungs-Narrativs ist Israel kein negativ konnotierter Fremdkdrper in
einer orientalischen Welt. Vielmehr erscheint der Staat als das am weitesten entwickelte
Gemeinwesen der gesamten Region, weil seine Burger durch Erfindungsgeist, Wissenschaft,
Technik und fortlaufend hohe Investitionen in Infrastrukturen die vorhandene Wasser-
Problematik in verantwortungsvoller Weise 16sen und insofern als Vorbild gelten kénnen.

Allerdings wird das Modernisierungs-Narrativ zunehmend briichig. So finden sich Teile des
anhand von DierErd (Nds) a beschriebenen Textes auch in DierErd (Nds) b. In diesem
Schulbuch wird (unter Beibehaltung der positiv konnotierten Uberschrift: ,,Der Negev -
durchdacht bewassert™) die Gesamtaussage stark verandert. Obwohl nach wie vor der Kibbuznik
David spricht, ist die von ihm vermittelte Authentizitét briichig geworden. Denn zwischen seine
(am Anfang und Ende des Abschnitts gesetzten) Einlassungen schieben sich Beschreibungen
des Schulbuchautors, die im Subtext eine andere Botschaft enthalten: so erscheinen die
Bewohner von Tel Aviv und Jerusalem als zu sorglos im Umgang mit dem kostbaren Nass
(DierErd (Nds) b: 64); Israel wird auch beschuldigt, durch zu hohen Wasserverbrauch und — wie
der Subtext suggeriert — vorsétzliche Diskriminierung der paléstinensischen Bevolkerung in der
Wasserzuteilung — ,,die Spannungen in der Region® (DierErd (Nds) b: 65) zu verursachen und
fortlaufend zu unterhalten. Wahrend in DierErd (Nds) a, ganz im Modus des Modernisierungs-
Narrativs, noch durch eine Tabelle veranschaulicht wurde, wie viel Wasser sich durch
Tropfbewadsserung gegeniiber der Sprinklerbewdasserung einsparen lasst (DierErd (Nds) a: 70),
ist von diesen Errungenschaften in DierErd (Nds) b keine Rede mehr. Stattdessen werden nun
zwei Diagramme prasentiert, die die Bevolkerungsentwicklung und den Wasserverbrauch in
Israel, Jordanien und in den paléstinensischen Gebieten visualisieren. Aufgefordert, die
Bevolkerungsentwicklung mit der Entwicklung des Woasserverbrauchs zu vergleichen
(Aufgabe 5, DierErd (Nds) b: 65), konnen die Schiler z.B. lernen, dass, obwohl das
Bevolkerungswachstum in Israel, etwa im Vergleich mit Jordanien, ab 2010 geringer ausfallen
wird, der ohnehin schon bei Gber 100 m3 pro Person liegende Wasserverbrauch in israelischen
Haushalten gegeniber den jordanischen wund paléstinensischen Haushalten weiter
tiberproportional ansteigen wird.

Ahnliche Tendenzen lassen sich auch in anderen Schulbiichern feststellen. So bringt das
Schulbuch DurErd (Nds) a unter der jetzt veranderten Uberschrift ,\Wasserprobleme im Nahen
Osten* zwar einen Text aus der Stddeutschen Zeitung vom 24. August 2008, der zeigt, wie der
Erfindungsgeist im Wistenkibbuz Revivim zu Beginn der 1990er Jahre dazu gefiihrt hat, dass

mittels Tropfbewésserung und computergesteuerter Anlage im Untergrund liegendes fossiles
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salz- und mineralhaltiges Wasser fiir den Anbau von Melonen, Tomaten und Oliven sowie flr
die Fischzucht genutzt werden kann (vgl. DurErd (Nds) a: 172).

Auf den beiden vorhergehenden Seiten wird jedoch eine ganz andere Geschichte erzahlt.
Denn sie lasst den ,,gegen den Willen seiner arabischen Nachbarn®“ (DurErd (Nds) a: 170)
gegrundeten Staat Israel als ein durch Wissenschaft und Technik der Nachbarschaft Giberlegenes
Gemeinwesen erscheinen, das 1967 und 1973 Kriege gegen die Nachbarn vor allem deshalb
gefiihrt hat, um Macht lber die begrenzten Wasserressourcen der Region zu gewinnen und
deren Nutzung vornehmlich fiir sich zu sichern (vgl. DurErd (Nds) a: Material M1: Chronik des
Kampfes um Wasser, S. 170). Die oben als Beispiel fur das Modernisierungs-Narrativ
beschriebene Karte wird nun mit einem Artikel aus der Zeitung Dewezet vom 14. Juli 2007
kombiniert, in dem von gravierenden Bedenken berichtet wird, die Umweltschiitzer gegen die
geplanten technischen Grol3projekte vorgebracht haben. Gewarnt wird damit vor einer allzu
fortschrittsoptimistischen Technikglaubigkeit, die aufgrund unterkomplexer Planungsszenarien
schwere und grofirdumige Umweltschdden nach sich ziehen kann. (vgl. DurErd (Nds) a:
Material M4: ,Rettender Kanal fiirs Tote Meer®, S. 171). Ahnliche Argumentationen finden
sich auch in den Schulbiichern DurErd (Nds) b: 112f., TerErd (Nds) b: 78-81 und TerErd (Nds)
c: 28f.

4.2.4 Das Konflikt-Narrativ

Was sich hier beobachten lasst, ist die sukzessive Uberwdlbung des Modernisierungs-Narrativs
durch ein anderes Narrativ, das gegeniber einem linearen Fortschritts- und
Modernisierungsdenken kritisch argumentiert. Hierbei handelt es sich um das Konflikt-Narrativ,
das im Augenblick im Begriff zu stehen scheint, sich zum zentralen Narrativ fiir die Darstellung
des Nahen Ostens und speziell Israels in deutschen Geographieschulbiichern zu entwickeln. Fir
eine zukinftig zentrale Stellung dieses Narrativs spricht der Umstand, dass damit die Fallstricke
des Kulturerdteil-Narrativs umgangen werden, weil das Konflikt-Narrativ Problemstellungen
und damit Wahrnehmungen konstituiert, die R4ume nicht mehr als scheinbar in der Wirklichkeit
vorhandene ,reale” Entitdten behandeln, sondern (vorwiegend) als Produkte menschlicher
Handlungen und Kommunikationen.

Neben den oben schon erwéhnten niederséchsischen Schulbiichern lasst sich das Konflikt-
Narrativ besonders eindriicklich anhand der Berliner Schulbiicher herausarbeiten. Kennzeichen
dieser Lehrbiicher ist es, dass der Nahe Osten aufgrund von Lehrplanvorgaben als ,,Ein Raum
voller Spannungen® zu behandeln ist. Analysiert man die Seiten, die sich in den Berliner
Schulbiichern speziell auf Israel/Paléstina beziehen, kann man zunéchst feststellen, dass die
Schulblcher DierGeo (BIn), HuW (BIn) a und SeyGeo (BIn) a die historisch-politische

Nahostfrage, die ethnischen und religidsen Konflikte sowie die Wasserproblematik getrennt
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voneinander behandeln und dazwischen andere Themen einschieben. Es ist jedoch auch die
Tendenz zu beobachten, dass diese Themen in einen zusammenhéngenden Verbund gestellt
werden. Beispielhaft hierfiir sind die Schulbiicher HUW (BIn) b, MuRGeo (BIn) und SeyGeo
(BIn) b.

Zunachst wird ein kurzer Blick auf HUW (BIn) b geworfen, das sich von anderen Berliner
Schulbichern unterscheidet, weil es mit nur relativ knappen Texten arbeitet und ihnen
gegentber groliformatige Bilder bevorzugt, die die Aufmerksamkeit sofort binden. Israel wird
in diesem Buch auf den Seiten 118f. als ,,Alter Siedlungs- und Konfliktraum* behandelt. Auf
der ersten Seite fallen drei groRformatige Bilder eines an der Klagemauer betenden Juden, einer
christlichen Prozession an der Grabeskirche sowie des Felsendoms auf. Zentral gestellt wird ein
Infokasten, der Jerusalem in sechs Zeilen Text als ,,Religiéses Zentrum® dreier Weltreligionen
beschreibt. Bilder, Infokasten und einfuhrender Text zusammengenommen erwecken die
Vorstellung, dass ein Konfliktraum vor allem dann entsteht, wenn verschiedene Religionen
Anspriche auf denselben Raum erheben und dies mit historischen Argumenten begriinden
(Huw (BIn) b: 118).

Die gegenuberliegende Seite (HuW (BIn) b: 119) wird von zwei Bildern, die
Gewaltsituationen zeigen, dominiert. Auf dem einen sind laut Bildunterschrift Palastinenser zu
sehen, die in offensichtlich wiitendem Protest Flaggen der USA und Israels verbrennen. Das
andere Bild zeigt Zivilpersonen (darunter ein Reporterteam), die sich miihsam einen Weg durch
die Trimmer einer stark zerstorten Stadt bahnen. Die Bildunterschrift lautet: ,,Durch israelische
Angriffe zerstorte Hauser in Gaza-Stadt (Gaza-Krieg 2009)“ (Huw (BIn) b: 119). In einem
graphisch sehr zurlickgenommen aufgebauten Infokasten werden die ,,Hauptkonfliktpunkte*
(Staatsgrenzen Israels, Ruckkehrrecht, judische Siedlungen auf Pal&stinensergebieten,
Jerusalem-Frage) knapp skizziert (HuwW (BIn) b: 119). Der in die Seite einfihrende Text nennt
als Grund fur den Konflikt, dass sowohl Israelis wie Paléstinenser das Staatsgebiet fir sich
beanspruchen. Wenngleich sich beide Texte um sachliche Information bemuhen, werden ihre
Aussagen durch die emotionale, Konflikt als Gewaltakt symbolisierende Sprache der Bilder
uberlagert.

Das Schulbuch SeyGeo (BIn) b besteht aus einer Montage von Textfragmenten, die z.T.
auch in anderen Schulbtichern derselben Reihe (Seydlitz) verwendet werden. SeyGeo (BIn) b
beginnt im Kapitel ,,Naher und mittlerer Osten — ein Raum voller Spannungen* im Stil des
Kulturerdteil-Narrativs (SeyGeo (BIn) b: 112f.), behandelt dann die globale Verbreitung des
Islam (SeyGeo (BIn) b: 114) und setzt sich anschlieBend mit der Problematik der linearen
Abgrenzung von Kulturerdteilen auseinander, ohne die letztlich notwendige Konsequenz zu

ziehen. Denn nur die Grenzen des Orients werden in einer Karte als flieRend, die Grenzen
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anderer Kulturerdteile (z. B. Anglo- und Lateinamerika, Europa oder Russland) dagegen durch
Linien visualisiert (SeyGeo (BIn) b: 115).

Die von diesem einflhrenden Block durch andere Themen getrennte Darstellung
Palastinas/Israels steht unter dem Stichwort ,,Wasserknappheit und Wasserkonflikte*. Bereits im
ersten Abschnitt wird hervorgehoben, dass trotz rdumlicher Ndhe und dem Vorhandensein
gleicher Kklimatischer Bedingungen ein Unterschied zwischen dem offensichtlich im
Wasseriiberfluss lebenden Staat Israel und den an Wassermangel leidenden paléstinensischen
Gebieten bestehe. Die so als gesellschaftliches Problem gekennzeichnete Wasserproblematik
wandelt sich im Ubernachsten Satz zum ,,Konflikt*, der, wie das Schulbuch betont, ,,so alt* sei
»wie der Widerstand der Araber gegen den im Jahr 1948 gegriindeten Staat Israel* (SeyGeo
(BIn) b: 128). Die im Subtext dieser Aussage bereits mitlaufende sublime Parteinahme
strukturiert den Argumentationsgang des weiteren Textes. Er suggeriert, dass Israel die
paléstinensischen Gebiete auch deshalb besetzt halte, ,weil sie groRe Grundwasserreserven
bergen, die Israel fir die Versorgung der eigenen Bevolkerung und fir die
Bewaésserungslandwirtschaft dringend benétigt” (ebd.). Die auf derselben Seite abgebildete
Karte 128.1. ,,Jahresniederschlédge” untermauert diese Aussage. Die hier fiir das gesamte Gebiet
Paléstinas/lIsraels dargestellten Jahresniederschlage heben vor allem Israels Norden sowie die
Westbank als niederschlagsreichste Gebiete hervor. Indem mit der visuell dominanten Farbe
Lila gearbeitet wird, baut die Karte eine Disparitat zwischen einer wasserreichen Westbank und
einem zu grof3en Teilen wasserarmen Israel auf, das in griin-braun-gelb-T6nen dargestellt wird.
Setzt man ihre Aussagen mit der Argumentation des Textes ins Verhéltnis, so erscheint Israel
als ein Staat, der sich auf Kosten anderer eine knappe Ressource aneignet.

Zwar verweist das Schulbuch im anschlieBenden Kapitel ,,Bewdsserungsmethoden® im
Modus des Modernisierungs-Narrativs auf Erfolge der Israelis in der Technik und Methodik von
Bewasserung (SeyGeo (BIn) b: 129). Bereits im darauffolgenden Kapitel werden jedoch Texte
gedruckt, die bereits anhand von SeyErd (By): 93ff. als Beispiel fiir eine emotional aufgeladene,
latent pro-arabische Darstellung analysiert wurden. Politische Problematik, Wasserproblematik
und Siedlungspolitik werden so eng aneinandergeruckt, dass sie auseinander hervorzugehen und
unldsbar miteinander verquickt zu sein scheinen (vgl. SeyGeo (BIn) b: 131). Der gesamte Raum
wird so als ,,Konfliktregion* (SeyGeo (BIn) b: 131, Aufgabe 1) konstituiert, in der sich die
»,Hoffnung auf Frieden [...] bis heute noch nicht erfillt* hat. (SeyGeo (BIn) b: 131).

Wiéhrend die Schulbiicher HUW (BIn) b und SeyGeo (BIn) b letzten Endes dazu tendieren,
Konflikt als Eigenschaft eines Raumes zu behandeln, beschreitet MuRGeo (BIn) andere Wege.
Es behandelt den ,,Konfliktraum Naher Osten* zundchst unter einer politisch-historischen
Perspektive (,,Staatsgrindungen“ — man bemerke den Plural — vgl. MuRGeo (BIn): 84f.). In

diesem (im Vergleich mit anderen untersuchten Schulbiichern sehr ausfuhrlichen Kapitel) wird
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die Geschichte Paldstinas und der Prozess der Grindung des modernen Staates Israel
beschrieben. Hierbei erscheint Paléstina/lsrael als ein Ausschnitt der Erdoberflache, der seit
alters her umkampft, von verschiedenen Volkern besiedelt und Spielball unterschiedlicher
Machtinteressen war (MuRGeo (BIn): 85). Das beigegebene Kartenmaterial zeigt fur den
Zeitraum 1922-1948 die sukzessive Verdichtung der judischen Siedlungen im britischen
Mandatsgebiet sowie den Teilungsplan der UNO von 1947; ein Diagramm visualisiert die
Bevolkerungsentwicklung Israels von 1950-2005; eine aktuelle Karte des Staatgebiets fehlt.

Die schon im visuellen Material vorhandene ethnische Differenzierung (arabisch/jtdisch)
pragt auch die einleitenden Abschnitte des folgenden Kapitels ,,Siedlungspolitik” (MuRGeo
(BIn): 86f.). Durch wiederholten Perspektivenwechsel entsteht sukzessive das Bild einer
komplexen ethnischen und politisch-administrativen Gemengelage, in der sich fortlaufende
Spannungen deshalb entwickeln, weil sich konkurrierende Raumanspriiche wechselseitig
tberlagern und beide Parteien versuchen, diese Raumanspriiche, z.T. durch gewalttatige
Kontrollpraktiken zu festigen bzw. durchzusetzen. Auch in diesem Schulbuch gibt es eine
Karte, die die Herrschaftsverhaltnisse im Gazastreifen und der Westbank besonders differenziert
darstellt (vgl. MuRGeo (BIn): 87, M6: Israelische Siedlungen und paléstinensische Gebiete). Im
Unterschied zur oben besprochenen Karte werden hier jedoch Siedlungssystem und
Verkehrsnetz in Ubrigen Teilen des Landes in die Karte einbezogen.

Ein drittes Kapitel widmet sich dem ,,Wasser (vgl. MuRGeo (BIn): 88f.). Es wird dominiert
von einer sehr komplexen Karte, die die Verteilung der Niederschldge im Jordangebiet mit der
Wassernutzung ins Verhaltnis setzt und (fir das Staatsgebiet Israels) Uberdies noch die
Volumina verschiedener Grundwasserspeicher angibt. Im Unterschied zu der oben
besprochenen Karte in SeyGeo (BlIn) b: 128 wird hier vorwiegend mit Blaustufungen gearbeitet
und damit nicht der Eindruck erweckt, dass eine gravierende Differenz von wasserreicher
Westbank und wasserarmer Kistenebene besteht. Auf3er einem kurz gehaltenen Autorentext, der
auf die wasserpolitische Bedeutung der Besetzung der Golanhéhen und des Westjordanlandes
eingeht, besteht das Kapitel ausschlieBlich aus weiteren Materialien (Zeitungsartikel, Tabelle,
Infographik), mit deren Hilfe das komplexe Geflecht von Diskursen und Praktiken erarbeitet
werden kann, die in Israel auf ,,Wasser* bezogen sind.

Der gesamte Schulbuchtext kann somit als ein gelungenes Beispiel bezeichnet werden, weil
er zeigt, wie lIsrael — lehrplankonform — ohne unterldufige Parteinahme und Verurteilung
beschrieben werden kann, wenn ,,Raum® nicht mehr als ein tiber die Flache gehender Container
beschrieben, sondern als Netz sich wechselseitig tberlagernder, miteinander konkurrierender,
auch einander widersprechender, letztlich jedoch aufeinander verweisender Beziehungen

aufgefasst wird.
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5  Zusammenfassung

Die Darstellung Israels in deutschen Geographieschulbiichern divergiert; das Bild, das sich in
ihnen von Israel bietet, ist facettenreicher als zum Beispiel das in den Geschichts- und
Sozialkundebichern. Dies hat mit disziplinspezifischen Ansatzen und Kontexten zu tun. Von
einem landerkundlichen Ansatz her kann lIsrael in seinen naturrdumlichen Gegebenheiten
beschrieben werden — dann spielen Landschaften, Klima, Vegetation, landwirtschaftliche
Nutzung usw. eine Rolle. In einigen Geographieschulblchern, so vor allem in den bayerischen
und sédchsischen, wird Israel im Rahmen eines Oberkapitels ,,Der Orient“ behandelt. Diesen
Begriff, der dem in den geographischen Wissenschaften seit den 1960er Jahren diskutierten
»Kulturerdteile*-Konzept folgt, findet man in Geschichts- und Sozialkundebichern nicht. Neben
konfliktorientierten Darstellungsweisen trifft man in Geographieschulbiichern im Zusammenhang
mit Israel auch auf ausgesprochen modernisierungsoptimistische Ansétze, die bisweilen durch
Okologische Fragestellungen kontrapunktiert werden.

Wird Israel in den Geographieschulbuchern im Rahmen des Nahostkonflikts dargestellt, so
haben wir bei Kapitelumfangen von wenigen Seiten das gleiche Problem, auf das man héufig
auch in Geschichts- oder Sozialkundebichern der Sekundarstufe | trifft: Der knapp bemessene
Raum reicht nicht aus, um der Komplexitdt des Konflikts vor allem in seinen historischen
Dimensionen auch nur annahernd Genlige zu tun; und auch in den Teilen, die aktuelle
Entwicklungen behandeln, sind Verkirzungen und Verzerrungen zu bemerken. Doch kénnen wir
hier Teilabschnitten begegnen, die immerhin versuchen, Aspekte des Geschehens von einer etwas
anderen Seite zu beleuchten, so zum Beispiel, wenn vom Zusammenleben unterschiedlicher
Religionen und Ethnien in Jerusalem die Rede ist.

Ressourcenknappheit und die damit einhergehende Verteilungsproblematik sind die
bestimmenden Motive, wenn Israel im Kontext des Konflikts um Wasser dargestellt wird.
»Kampf ums Wasser®, , Konfliktstoff Wasser* oder ,,Wasser ist Macht* lauten entsprechend die
Uberschriften der jeweiligen Kapitel. Durch Gegeniiberstellungen von Wasserverfiigbarkeit und
Wassernutzung in lIsrael, in der Westbank und in den Nachbarstaaten wird Uber genuin
erdkundliche oder humangeographische Fragestellungen in diesen Seitenaspekt des
Nahostkonflikts eingefiihrt. Im Weiteren geht es hdufig um die strategische Bedeutung der
Jordanzuflisse und ihrer Beherrschung, die extensive Nutzung des Jordanwassers oder der
Wasserreservoire der Westbank durch Israel. Mit einem 6kologischen oder moralischen Impetus
wird auf Wasserverschwendung angesichts der Wasserknappheit in der Region im Allgemeinen
oder angesichts des erschwerten Zugangs zur Ressource Wasser in den Paléstinensergebieten
verwiesen.

In einem gewissen Widerspruch hierzu steht die Darstellung eines sorgsamen und

verantwortungsvollen Umgangs mit Wasser, wie sie im Kontext eines Modernisierungs-Narrativs
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erfolgt. Hier stehen technologische Errungenschaften im Vordergrund, die es Israel gestatten, in
einer ariden Region mit wenig Wasser Hochstleistungen im landwirtschaftlichen Sektor zu
vollbringen. Es geht um die Tropfchenbewésserung in der Wiste, um die Kinneret-Negev-
Wasserleitung, um Wasserentsalzungsanlagen, um Folientunnel und Gewachshauser, manchmal
aber auch um die 0©kologischen Probleme einer intensiven Landwirtschaft, wie die
Bodenversalzung. Insgesamt aber wird Israel hier als ein Land geschildert, das seiner Probleme,

sofern sie natirlichen Ursprungs sind, durch technologisches Knowhow Herr wird.
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1 Auswahl der untersuchten Schulbtcher und methodisches Vorgehen

1.1 Das Fach Sozialkunde im deutschen Schulsystem

Der Name ,Sozialkunde“ steht hier fir das Unterrichtsfach der politischen Bildung in
Deutschland. Es handelt sich bei diesem Namen um die nach 1945 in Anlehnung an die
amerikanischen ,,Social Studies* iblich gewordene Fachbezeichnung. Allerdings gibt es in einer
Reihe von Bundeslandern heute andere Bezeichnungen fur das gleiche Fach, so zum Beispiel
»Politik®, ,,Politik und Wirtschaft”, ,Politische Bildung“, ,Sozialwissenschaften“ oder
»,Gemeinschaftskunde®. Dies ist eine Folge der Zustandigkeit der Bundeslédnder fiir die
Schulpolitik. Dennoch ist das inhaltliche Profil dieser Facher &hnlich; in fachlich-
wissenschaftlicher Hinsicht beziehen sie sich in der Regel auf politische Fragestellungen in
engerem Sinn sowie auf gesellschaftliche, wirtschaftliche und rechtliche Probleme. Im
Vergleich zu den USA ist das Profil des Unterrichtsfaches der politischen Bildung in
Deutschland breiter als ,,civic education®, aber enger als ,,social studies”.

Fir das Verstdndnis von Schulbichern ist zu bedenken, dass diese von den Bundeslédndern
auf der Basis der jeweils geltenden Fachlehrplane zugelassen werden missen. Dies geschieht
vor dem Hintergrund, dass es in Deutschland ein mehrgliedriges Schulsystem mit bis zu flnf
Schulformen in der Sekundarstufe | gibt (Hauptschule, Realschule, Gymnasium,
Gesamtschulen, Férderschulen — mit zudem noch unterschiedlichen Formen von Verbindungen
wie z. B. Haupt- und Realschulen) und dass sich die konkrete Form dieses Schulsystems
nochmals in den 16 Bundesldndern unterscheidet. Die Konsequenz hieraus ist eine grofe,
wahrscheinlich sogar die weltweit groBte Zahl an Lehrpldnen flr die einzelnen Féacher.
Entsprechend vielfaltig ist das Angebot an Schulbiichern, zumal in jedem Bundesland fiir jedes
Fach mehrere Biicher zugelassen sind. Andererseits kommt es hdufig vor, dass ein Schulbuch in
mehreren, sich mehr oder weniger unterscheidenden L&nderausgaben auf dem Markt ist.
Insgesamt waren zum Schuljahr 2011/12 in Deutschland fur Sozialkunde lber 220 Schulblcher

zugelassen.

1.2 Charakteristika der Sozialkunde-Schulbtcher in Deutschland

Moderne Sozialkundebiicher unterscheiden sich in der Regel in ihrer Struktur grundlegend vom
traditionellen Typus des Lehrbuchs, wie er in den 1950er und 1960er Jahren im Fach
gebréuchlich war und in anderen Féachern, wie etwa Geschichte, teilweise auch heute noch
vorfindlich ist. Dieser traditionelle Typus l&sst sich, vereinfacht gesagt, als eine Art ,,gedruckter
Lehrervortrag* bezeichnen: Der Aufbau eines Kapitels wird von einem fortlaufenden, von den
Schulbuchautoren selbst verfassten Lehrtext getragen, in dem in mdglichst schiilergerechter
Sprache das jeweilige Thema systematisch entwickelt wird. Dieser Autorentext wird ergénzt

durch Illustrationen, Fotos, Grafiken oder wichtige Originalquellen.
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In modernen Sozialkundebiichern hat sich dieses Verhaltnis von Autorentext zu Quellen und
anderem  Arbeitsmaterial vOllig verdndert: Ganz im Vordergrund stehen meist
Arbeitsmaterialien aus Originalquellen wie beispielsweise Textauszlige aus Zeitungen,
Sachbiichern und wissenschaftlichen Publikationen, Karikaturen, Fotos, Statistiken und anderes
mehr. Hierbei werden selbstverstandlich die Quellen angegeben. Die Autoren des Schulbuchs
erscheinen dann meist nur als Herausgeber des gesamten Werkes; sofern die zitierten Quellen
durch Autorentexte ergénzt werden, sind diese in der Regel nicht namentlich, sondern nur durch
den Vermerk ,Autorentext* gekennzeichnet. Das im Buch zusammengestellte Material wird
nach didaktischen Prinzipien wie Schilerorientierung, Exemplaritét, Problemorientierung und —
flir das Fach besonders wichtig — Kontroversitdt ausgewéhlt und durch Arbeitsaufgaben erganzt.
Im Zuge der derzeitigen Kompetenzorientierung treten oft solche Aufgaben in den Vordergrund,
die einen stark methodenorientierten Charakter aufweisen. So kann ein bestimmtes Thema oder
eine Auswahl an inhaltlichem Material in einem Schulbuch in erster Linie dazu dienen, eine
bestimmte Forschungs- oder Arbeitsmethode wie etwa eine Fallanalyse, eine Befragung oder
ein Planspiel im Unterricht zu realisieren. Eigene Texte der Autoren haben dann haufig lediglich
einen einflihrenden, erlduternden oder erganzenden Charakter.

Methodisch ergibt sich hieraus die Schwierigkeit, dass aus dem Inhalt eines bestimmten
Materials in einem Sozialkundebuch nicht unmittelbar auf eine inhaltliche Intention der Autoren
des Schulbuchs geschlossen werden darf. Der Stellenwert eines solches Materials, etwa eines
provozierenden Textes mit einer pointierten politischen Position, einer Karikatur oder eines
Bildes, erschlief3t sich erst aus dem didaktischen Kontext des jeweiligen Schulbuchkapitels; es
kann beispielsweise Teil einer Sammlung kontroverser Positionen fur die Urteilsbildung der
Schuler, ein Fragen aufwerfender Einstieg oder Teil einer Rollenbeschreibung fir ein
Simulationsspiel sein. Die Ziele des Schulbuches erschlieBen sich erst aus diesem Kontext,
mussen aber rekonstruktiv interpretiert werden, da sie nur selten in einem Autorentext direkt
benannt werden.

Hierin liegt eine erhebliche methodische Schwierigkeit fur die Schulbuchanalyse. Ein
bewéhrtes Forschungsinstrumentarium, das dieser Besonderheit moderner Sozialkundebiicher
angemessen Rechnung tragt und fur einen begrenzten Untersuchungszweck gut handhabbar ist,
liegt nach dem Eindruck der Arbeitsgruppe bislang nicht vor. Die géngigen Methoden
qualitativer Forschung — wie etwa die qualitative Inhaltsanalyse — haben sich bei mdglichst
detailgenauen Analysen einzelner Texte bewahrt; auf diese kommt es aber bei einer Textsorte
wie einem Schulbuchkapitel, bei dem in erster Linie der Gesamtzusammenhang der einzelnen
Materialien von Interesse ist, weniger an. Wir haben deshalb in dem unten beschriebenen
Vorgehen versucht, Elemente qualitativer Analyse in vereinfachter Form zu verwenden und in

eine deskriptiv-analytische Gesamtwurdigung der jeweiligen Schulbuchkapitel einzubeziehen.
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Fur die Einschatzung der Ergebnisse dieser Untersuchung ist ferner von Bedeutung, sich
den Stellenwert von Schulblichern flr die Praxis des Unterrichts im Fach Sozialkunde in
Deutschland vor Augen zu fihren. Da das jeweils zur Verfligung stehende Material eine
zentrale Funktion fur die Unterrichtsplanung vieler Lehrerinnen und Lehrer darstellt, darf dieser
Stellenwert zwar nicht unterschétzt werden. Andererseits aber ist es gangige Praxis im Fach
Sozialkunde, dass die Lehrkrafte auch anderes Material fiir ihren Unterricht verwenden. Hierzu
gehort insbesondere didaktisch aufbereitetes und kostenfrei oder kostengiinstig zur Verfligung
stehendes Lernmaterial von Institutionen wie der Bundeszentrale oder den Landeszentralen fr
politische Bildung, aus einschldgigen Fachzeitschriften, aber besonders bei aktuellen Themen
auch die Nutzung von Zeitungen und elektronischen Medien. Im konkreten Unterricht kénnen
also Schulbiicher durch weiteres Material ergénzt oder auch ersetzt werden und wenn sie
genutzt werden, muss diese Nutzung nicht unbedingt den Intentionen der Autoren dieser

Schulblcher entsprechen, sondern kann auch anders kontextualisiert sein.

1.3 Sample: Auswahl der zu untersuchenden Blicher

Angesichts der erwahnten Vielfalt und Vielzahl an Schulbiichern fir Sozialkunde musste fur die
Analyse eine Auswahl vorgenommen werden. Als Sample wurde vorab festgelegt, diejenigen
Schulblcher in die Untersuchung einzubeziehen, die im Schuljahr 2011/12 in den
Bundeslandern Niedersachen, Nordrhein-Westfalen, Bayern, Sachsen und Berlin bzw.
Brandenburg fir das Fach zugelassen waren. Es handelte sich dabei um 115 Schulbticher (75
Schulbicher der Sekundarstufe | und 40 Schulbiicher der Sekundarstufe 11). Mit der Festlegung
auf diesen Zuschnitt des Samples wurden Bundeslédnder aus Nord- und Sid-, West- und
Ostdeutschland einbezogen, darunter die beiden bevélkerungsreichsten. In den ausgewahlten
Landern lebt eine deutliche Mehrheit der Bevdlkerung in Deutschland.

Im zweiten Schritt wurden diese Schulbicher im Georg-Eckert-Institut (GEI) daraufhin
durchgesehen, ob lIsrael darin in irgendeiner Form vorkommt, wenn auch nur in peripherer
Form. Das war in 31 Biichern der Fall; diese wurden in die genauere Analyse einbezogen, aus
der die in den nachfolgenden Abschnitten dargestellten Ergebnisse resultieren. In einigen Féllen
handelt es sich nur um differente L&nderausgaben, die sich inhaltlich weitgehend
Uberschneiden. Einige der untersuchten Biicher sind auch in anderen als den genannten sechs
Bundesl&ndern zugelassen.

Es ist dabei nicht auszuschlieen, dass aus den genannten methodischen Griinden weitere
Bucher aus den Bundeslédndern, die nicht in die Untersuchung einbezogen wurden, Israel auf
andere Weise behandeln als in diesem Zwischenbericht dargelegt, ebenso wie es mdglich ist,
dass an lIsrael interessierte Lehrkrafte wie erwdhnt auf weiteres Material aufRerhalb von
Schulbichern zuriickgreifen kénnen, das hier nicht Gegenstand der Untersuchung war.

1.4 Vorgehen bei der Untersuchung der ausgewahlten Blcher



Mark Arenhdével, Frank Langner und Wolfgang Sander 111
Die Darstellung Israels in deutschen Sozialkunde-Buchern

Zunéchst wurde auf der Basis einer Vorauswahl im GEI ein Materialkorpus erstellt, der alle
Seiten der zu analysierenden Schulbtcher enthélt, auf denen Israel angesprochen wird. Sodann
wurde ausgehend von Analysefragen ein Codierungssystem entwickelt, anhand dessen der
Materialkorpus durchgearbeitet wurde. Dieses Vorgehen orientierte sich an der Methode der
qualitativen Inhaltsanalyse, wobei als Analyseeinheiten allerdings nicht einzelne Materialien
oder gar einzelne Sétze, sondern grofRere Sinnzusammenhange wie ein thematischer
Unterabschnitt oder eine inhaltlich einen Sinnzusammenhang bildende Schulbuchseite gewéhlt
wurden. Hierfir waren einerseits forschungspraktische Griinde (die fir eine qualitative
Inhaltsanalyse grofRe Menge an Material), andererseits inhaltliche Griinde mafgebend (das oben
erwahnte Charakteristikum moderner Sozialkundeblicher, dass Materialien nur in ihrem Kontext
Ruckschlusse auf die Intentionen eines Schulbuches zulassen).

Die Ergebnisse dieser Analyse wurden in tabellarischen Ubersichten zu den untersuchten
Buchern in einer Erstanalyse zusammengefasst. Hierbei wurden in Form von ,,Kohédrenzcodes*
Strukturzusammenhénge zwischen einzelnen Materialien in einem Schulbuchkapitel vermerkt
sowie in einer Kommentarspalte erste Uberlegungen zur Interpretation und Einschatzung des
Materials vermerkt. Auf der Basis dieser schriftlichen Erstanalyse wurden in der Arbeitsgruppe
die in diesem Zwischenbericht nachfolgend formulierten Gesamtinterpretationen und

Einschatzungen vorgenommen.

2  Quantitative Analyse
Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick zu den 31 genauer untersuchten Schulbiichern, den
jeweils angesprochenen thematischen Schwerpunkten zu Israel und die Anzahl der Seiten, auf

denen Israel angesprochen wird.

Erscheinungs- | Schul-
) jahr/ form . . . Seiten-
Verlag Titel/ISBN . Israel — inhaltliche Einordnung
zugelassen in | und umfang

Bundesland Klasse

Kapitel ,, Terrorismus als globale

Internationale Politik im Friedensbedrohung” —
Zeichen der 2005 GY Referatsthemen - PLO als
Buchner isti i . i 15
Globalisierung (BW, Sn, Thil) | 11/12 terroristische Gruppierung; Kapitel
,Herausforderungen und Probleme
(978-3-7661-6824-5) der Weltpolitik*; Karte ,,Krisen und
Konflikte 2002/2003*
Buchners Kompendium 2008 Kapitel: ,,Internationale Politik* —
Politik. Politik und (BW, He, MV, | GY Unterkapitel: ,,Merkmale der
, He, MV, i w_ _
Buchner Wirtschaft fur die heutigen Weltordnung ] !(arten, 3,5
Nds, RP, Sn, 11/12 Unterkapitel ,,Globale Risiken und
Oberstufe Thi) Herausforderungen® — Tabelle,

(978-3-7661-6880-1) Karte, Text
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Kapitel ,,Risiken fir die
Globalisierung und Weltgemeinschaft* — Grafik
. . . 2008 LUmkampftes Wasser; Kapitel
internationale Politik (BW, He, MV, |GY ,»Sicherheit im 21. Jahrhundert” —
Buchner Institutionen, Strukturen Nds. RP. Sn 1112 Aktuelle Krisen und Konflikte: 2
und Prozesse - Krisenherd Nahost als Karte
Th) dargestellt; Karte ,,Violent conflicts
(978-3-7661-6844-3) of high intensity 2007*; Schaubild
,,UN-Blauhelmmissionen*
Abschnitt ,,Globale politische
Dialog SoWi — Strukturen®, Kapitel ,,Krieg und
. . Frieden / Der Nahostkonflikt —
Unterrichtswerk fiir 2009 . . . . .
Buchner/ GY Dimension eines Konfliktes. Darin:
Schoningh Sozialwissenschaften, Bd. | (MV, Nds, 1 Konfliktanalyse, Dimensionen, 65
2 NRW, RP) Verlauf 1948-2009, Aktuelle
(978-3-7661-6834-4) Konfllktfelder,_ Hauptgkteure,
Interessen der internationalen
Politik, Friedensperspektiven
Politik & Co: Kapitel ,,Internationale Politik* —
Buchner Politik/Wirtschaft firr das | 2011 GY Karted-,Die Kriege 2009*; Schaubild L5
. ,Lander mit ,
Gymnasium, Band 2 (NRW) -9 Massenvernichtungswaffen*; Karte
(978-3-7661-6896-2) ,,Blauhelme — im Einsatz weltweit*
Kapitel ,,Friedens- und
Zukunftssicherung in der einen
Politik entdecken RS/GY | Welt“ — Foto einer
Cornelsen Band 2 2009 /GS Friedensdemonstration von Israelis 9
(NRW) und Paléstinensern; Fallbeispiel
(978-3-464-64999-2) 18 Nahostkonflikt; Karte ,,Blauhelme
im Einsatz — UN-Missionen
weltweit*
Politik entdecken Band Kapitel: ,,Internationale Sicherheit* —
Comnelsen | 9/10, Ausgabe N 2009 RS Fallbeispiel Nahostkonflikt (wie in | g 5
(Nds) 9/10 Politik entdecken Bd. 2, aber ohne
(978-3-06-064045-4) die Karte ,,Blauhelme im Einsatz*)
Fakt — Arbeitsbuch fir K.aplte.l ,,Intetnatlt.)nale PO““.k -
2009 GY Bild eines Fluchtlingslagers im
Cornelsen politische Bildung 2 (Bra) 9/10 Gaza-Streifen; Bild von irakischen |1
(978-3-06-064884-9) = Selbstmordattentatern im Heiligen
Krieg gegen Israel
Kapitel ,,Internationale Politik —
Schaubild und Text ,,Neue
Bundnisse nach dem Kalten Krieg“:
Grundwissen Politik. 2009 Israel als Land mit Atomwaffen;
Cornelsen Sekundarstufe 11 (He, MV, Sn, Y K_arte ,_,Wer die Ver_einten Nationen 3,5
) 11/12 finanziert*; Schaubild ,,Blauhelme
(978-3-06-063977-9) Thii) im Einsatz — UN-Missionen
weltweit”; Karte ,,Die Kriege 2007*;
Karte ,,Islamistische
Terroranschlage”
Politik und Wirtschaft Kapitel ,,Internationale
Cornelsen 11/12 2009 GY Herausforderungen® — ,,Alte und 05
(Nds) 11/12 | Neue Kriege*: Karte
(978-3-06-064397-4) ,Konfliktbarometer 2007
» ) Kapitel ,,Friedenssicherung im
Comnelsen Politik und Wirtschaft 2 | 2011 GY internationalen Rahmen*, Karikatur | 4
(978-3-06-064921-1) (NRW) 11/12 | ,,*Gott schitze Amerika!* Warum
nur Amerika?*; Kapitel
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»Stabilisierung und
Friedenskonsolidierung®, Karte:
,.Blauhelme im Einsatz — UN-
Missionen weltweit*

Duden-
Paetec
Schulbuch-

verlag

Politik — Gymnasiale
Oberstufe
(978-3-89818-690-2)

2005
(Nds, Th)

GY
11/12

Kapitel: ,,Internationale Politik* —
Unterkapitel: ,,Konzepte und Politik
der Friedenssicherung* — Grafik zu
Nuklearpotenzial der Atommaéchte;
Unterkapitel: ,,Weltpolitische
Konflikte* — Thema: ,,Konfliktherd
Nahost*

55

Duden-
Paetec
Schulbuchver
lag

Politik —
Gymnasiale Oberstufe
(978-3-8355-6515-9)

2009
(MV, Nds, Sn,
Thii)

GY
11/12

Kapitel ,,Internationale Politik* —
Karte ,,Neue Staaten, Kriege und
bewaffnete Konflikte seit 1999*;
Paléstina als Land islamistischer
Gruppen; Thema: ,,Konfliktherd
Nahost“; Karte ,,UN-Missionen
2009

Klett

AnstoRe 2 Politik
(978-3-12-065480-3)

2010
(Nds, SnA)

RS
9/10

Kapitel ,,Internationale Sicherheit*,
Teilkapitel ,,In Frieden leben® —
,»Kriege seit 60 Jahren. Der Nahost-
Konflikt*

Schéningh

Politik 3. Ein Arbeitsbuch
fir den Politik-Unterricht
(978-3-14-023928-8)

2005
(Bra, MV
NRW, SnA)

GYIGS

RS/HS
9/10

Kapitel ,,Keine Hoffnung auf eine
friedliche Welt? — Mdglichkeiten
und Probleme der Friedenssicherung
durch UNO und NATO fir die
Friedenssicherung der Welt* — unter
der Uberschrift ,,Eine Welt voller
Kriege" ein Abschnitt Uber
,,Palastina‘

0,5

Schéningh

Wirtschaft, Gesellschaft,
Politik 12/13
(978-3-14-023995-0)

2006
(He, MV, Nds,
NRW, Thii)

GY
12/13

Kapitel ,,Probleme der
Friedenssicherung in einer Welt
voller Bedrohungen* — ,,Eine Welt
voller Kriege und Konflikte*: Karte
,,Weltkarte: Gewaltsame Konflikte
mit hoher Intensitat 2005

0,5

Schéningh

Politik-Wirtschaft
Arbeitsbuch 9/10
(978-3-14-024406-0)

2007
(MV, Nds)

GY
9/10

Kapitel ,,Keine Hoffnung auf eine
friedliche Welt? — Mdoglichkeiten
und Probleme der Friedenssicherung
durch UNO, NATO und EU*“ — Karte
. Konflikte hoher Intensitat 2006*;
Schaubild ,,Blauhelme im Einsatz —
Aktuelle UN-Missionen weltweit*

Schéningh

Sozialkunde. Politik in
der Sekundarstufe 11
(978-3-14-035990-0)

2007
(He, MV, Nds,
RP, Sn, Thi)

GYIGS
11/12

Kapitel ,,Frieden und Sicherheit als
Aufgabe der internationalen Politik*
— ,Analyse internationaler
Konflikte*: ,,Fallbeispiel Nahost-
Konflikt“, Einstieg Uiber Bildanalyse;
mehrseitige ,,Zeitleiste Nahost-
Konflikt“, Karten, Karikaturen;
»~Hintergrund: Islamistische
Pal&stinenserorganisationen®;
grafische Darstellung ,,Friedens-
,Fahrplan® fir Nahost“ (Roadmap);
»Strukturschema zur Konfliktregion
Naher und Mittlerer Osten:
Kategorien und Konfliktpotenziale®;
»Friedensprozess: Ausblick®

14
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politik Wirtschaft 9 Kapitel ,,Keine Hoffnung auf eine
otk Wartsehatt =. 2008 Gy |friedliche Welt? - Méglichkeiten
Schéningh | Ein Arbeitsbuch (NRW) 9 und Probleme der internationalen 05
(978-3-14-024423-7) - Friedenssicherung” — Karte ,,Die
Kriege 2007
o Kapitel ,,Eine Welt voller Kriege —
Schoningh Politik Wirtschaft 7-9 2008 GY was kann die UNO tun?* — Karte 05
(978-3-14-024419-0) (NRW) 7-9 ,»Die Kriege 2007 '
Kapitel ,,Eine Welt voller Kriege —
politik Wirtschaft 3 was kann die UNO tun?“ — Karte
o ? . -|r seha 2009 RS/GY | »Die Kriege 2007*; Kapitel
Schoningh | Ein Arbeitsbuch (Bra, NRW) 9/10 ,Gefahren fiir Frieden und Sicherheit | 1
(978-3-14-024464-0) = durch internationalen Terrorismus* —
Foto ,,Potenzielle paléstinensische
Selbstmordattentater im Libanon*
Kapitel ,,Eine Welt voller Kriege —
Politik Wirtschaft 710 was kann die UNO tun?* — Karte
KV - 2009 RS ,,Die Kriege 2007*; Kapitel
Schéningh Ein Arbeitsbuch (NRW) 710 ,.Gefahren fiir Frieden und Sicherheit | 1
(978-3-14-024465-7) — durch internationalen Terrorismus* —
Foto ,,Potenzielle paléstinensische
Selbstmordattentater im Libanon*
Kapitel: ,,Analyse eines Konflikts —
Internationale Politik im der Nahe Osten“. Darin:
Schoningh Fokus 12 2010 GY Konfliktanalyse, Verlauf 1984-2009, 29
(BY) 12 politische Streitfragen,
(978-3-14-035984-9) Konfliktparteien, ,,Hoffnung auf
Frieden?*
Kapitel ,,Friedenssicherung — Wie
kann die Welt friedlicher werden?* —
TEAM 3 - Arbeitsbuch 2010 RS/GY Foto ,,Menschen im Gaza-Streifen
Schéningh flr Politik und Wirtschaft ho_ffen bisher vergebllch_auf 2
(Bra, NRW) 9/10 Frieden®; Absatz ,,Islamischer
(978-3-14-023684-3) Terrorismus*“; Foto ,,Palastinensische
Terroristen demonstrieren im
Libanon*
Kapitel ,,Herausforderungen fur den
Frieden“ — Foto Auftaktseite; Karte
TEAM 9/10 - 2010 RS ,»Die Kriege 2009“; Absatz
Schoningh | Arbeitsbuch fir Politik nlslamistischer Terrorismus®; Foto | 3
(Nds) 9/10 »Paléstinensische Terroristen
(978-3-14-023623-2) demonstrieren im Libanon*; Kapitel
»Friedenssicherung durch
Organisationen*
. Kapitel ,,Heute ist Frieden — heute ist
Mensch und Politik SI 2006 GY Krieg* — vier kleine Karten ,,Israel
Schroedel Band 2 (sn) 10 und die Palastinenser” tber die 1
(978-3-507-10830-1) = Entwicklung des Nahostkonflikts seit
1947
Kapitel ,,Gefahren fiir den Frieden* /
,.Konflikte um Rohstoffe, Wasser
Mensch und Politik SI und Land*; Abbildung ,,Mangelware
Schroedel Band 2 2007 GY Wasser — Palastina“ und Texte zur 14
(Nds) 9/10 Wasserverfligbarkeit im
(978-3-507-10854-7) Jordanbecken; ,,Krisenherd Nahost —
wie sich Konflikte ballen“. Darin:
Ein aktueller Konflikt mit langer
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Vorgeschichte, Simulation einer
Friedenskonferenz, Einordnung und
Bewertung des Konflikts

Kapitel ,,Internationale Konflikte
und Friedenssicherung* —
Internationale Politik — nur
Konflikt?*: Karte ,,Konflikte 2007
(mit Eintrag ,,Israel:

Mensch und Politik S |1
Sozialkunde/Politik/Wirts | 2007 GY/GS

Schroedel Pal&stinensischer Aufstand*); 1,0
chaft (Nds, RP) 11/12 |, Wasserknappheit — jeder Tropfen
(978-3-507-10847-9) sichert Leben*: Material ,,Aufriisten

gegen den Durst*, u.a.
Wasserkonflikt Golan, Jordan, aber
Israel auch als ,,Weltmeister in
innovativer Wassertechnologie*
Politik und Wirtschaft Kapitel ,,Wasser ist Leben* —
Schroedel verstehen 5/6 2008 GY Weltkarte mit farblicher Mar_kierung 05
(NRW) 5/6 Uber das verfiighare Wasser in den
(978-3-507-10880-6) Landern

Kapitel ,,Internationale Sicherheit* —
»Weltweite Gefahren und

Demokratie heute 9/10 2008 RS Bedrohungen* — Karte ,,Die Kriege

Schroedel 2006% K Auf der Elucht™ 1,5
(978-3-507-10317-7) (Nds) oo | 20067 Karte ,Auf der Flucht™
Ausschnitt aus einem

Spiegelinterview mit Tahar Ben
Jelloun

Demokratie heute 10 2010 RS Kapitel ,,Problem: weltweite

Schroedel Gewalt” — ,,Material: Kriege*, Karte | 0,5
(978-3-507-11022-9) (Sn) 10 Die Kriege 2007

Tabelle 1: Ubersicht zu den analysierten Sozialkunde-Schulbiichern
[HS = Hauptschule; RS = Realschule; GS = Gesamtschule; GY = Gymnasium]

Zunéchst besagt das Ergebnis der ersten Durchsicht aller in den ausgewahlten
Bundeslandern zugelassenen Schulbiicher, dass mit 31 Blchern nur in etwa einem Viertel des
Samples Israel Uberhaupt angesprochen wird. Bereits hier zeigt sich, dass die Aufmerksamkeit
fur Israel im Spiegel der gesamten Schulbuchlandschaft fiir Sozialkunde als relativ gering
einzuschatzen ist. Auf der anderen Seite widmen einzelne der untersuchten Blcher Israel groRe
Aufmerksamkeit. Wie in der Tabelle ersichtlich, bewegt sich der quantitative Umfang der
israelbezogenen Teile von unter einer Seite bis zu 65 Seiten:

* Israel wird in zwei Biichern sehr ausfuhrlich, d.h. auf mehr als 20 Seiten dargestellt (in
einem auf 65, im anderen auf 29), wobei der inhaltliche Fokus ganz auf dem Nahostkonflikt

liegt.
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« Sieben Biicher setzen sich mit Israel auf bis zu 14 Seiten explizit im Kontext des
Nahostkonflikts auseinander.

« In 22 Bichern wird Israel nebenbei und oft Gber mehrere (Teil)Kapitel verstreut behandelt,
d.h. es wird hauptsachlich auf Karten, Grafiken, Bildern, in Kurztexten etc. erwéhnt.

Insgesamt ergibt sich der Eindruck, dass in quantitativer Hinsicht in der Gesamtschau der

zugelassenen Biicher von einem relativ geringen Anteil israelbezogener Inhalte gesprochen

werden muss.

3 Qualitative Analyse

3.1 Gesamtbetrachtungen einzelner Kapitel: erwartbare und tatsachliche Darstellungen

Israels in deutschen Schulbtuichern

Israel findet in ganz unterschiedlichen Formen Eingang in deutsche Schulbuicher. Im Folgenden

steht eine genauere Analyse dessen im Vordergrund. Dies geschieht, indem der Frage

nachgegangen wird, wie Israel als Gegenstand in den betrachteten deutschen Schulbichern
gezeigt wird. Diese Fragestellung zielt auf die Darstellungsmodi ab, gemé&R derer Israel
behandelt wird. Dazu ist es erforderlich, komplette thematisch einschldgige Schulbuchkapitel
oder Teilkapitel zu betrachten. Uberdies ist es hilfreich, sich zu vergegenwartigen, welche

Darstellungsformen die Politikdidaktik nahelegt, um die Gute eines Schulbuchkapitels im

Umgang mit Israel einzuschatzen. Dementsprechend sind die  nachstehenden

Darstellungsformen zu nennen, die aus fachdidaktischer Sicht wiinschenswert wéren:

- lsrael wird in einer Weise dargestellt, dass an konkreten politischen Einzelbeispielen
verallgemeinerbare Erkenntnisse Uber Politik gewonnen werden kdnnen (Beriicksichtigung
der Exemplarizitat).

- lIsrael wird in einer Weise dargestellt, dass der Problemgehalt des Politischen erkennbar
werden kann (Bertcksichtigung der Problemorientierung).

- lsrael wird in einer Weise dargestellt, dass die kontroverse Struktur des Politischen
erkennbar wird (Beriicksichtigung der Kontroversitét).

- Israel wird in einer Weise dargestellt, dass das in diesem Zusammenhang angebotene Wissen
und der methodische Umgang mit ihm vor dem Hintergrund der Sozialwissenschaften
verantwortbar sind (Berticksichtigung der Wissenschaftsorientierung).

- Israel wird in einer Weise dargestellt, dass die Schulerinnen und Schiler mit ihren
Erfahrungen, Interessen, ihrem Vorwissen und ihren Voreinstellungen ernst genommen
werden (Berlcksichtigung der Adressatenorientierung).

Generell Iasst sich zun&chst feststellen, dass sich die untersuchten Blicher — jedenfalls dort,
wo sie sich Uber bloRe Erwéhnungen hinaus mit Israel auseinandersetzen — um die Beachtung
dieser Prinzipien bemihen — wenn auch mit unterschiedlichen Schwerpunkten und nicht in allen

Fallen mit durchweg Uberzeugendem Resultat. Schwierigkeiten bei der Beachtung dieser
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Prinzipien ergeben sich vielfach schon aus dem knappen zur Verfugung gestellten Raum
innerhalb der Bucher, die jeweils eine Vielzahl ganz unterschiedlicher Themen behandeln. Es ist
jedoch kein Buch aufgefallen, in dem sich eine bewusst einseitige oder gar manipulative, auf
eine bestimmte politische Wirkung abzielende Darstellung Israels zeigen lieRe. Gleichwohl gibt
es gemessen an den genannten Prinzipien auch deutliche Schwéchen und Defizite, auf die in den
nachfolgenden Abschnitten dieses Zwischenberichts naher eingegangen wird.

Wie sich in der Analyse gezeigt hat, wird in der Uberwéltigenden Mehrheit der untersuchten
Schulbicher Israel ausschlieBlich im Kontext des Nahostkonflikts behandelt. In den meisten
Féllen geschieht dies im Sinne einer exemplarischen Konfliktanalyse; am Beispiel des
Nahostkonflikts sollen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, wie sich internationale Konflikte
methodisch analysieren lassen. Begriindet wird diese Auswahl meist damit, dass es sich beim
Nahost-Konflikt um einen ,Konfliktherd“ oder einen bestimmenden Konflikt der
Nachkriegszeit handele. Auf das spezifisch deutsch-israelische Verhdltnis wird in diesem
Zusammenhang in keinem Fall eingegangen, die Konfliktintensitat allein soll diese Auswahl
rechtfertigen. Dies heil3t allerdings nicht, dass in deutschen Schulbuchern alleine der
Nahostkonflikt als internationaler Konflikt angesprochen wird; in den untersuchten Buchern
kommen auBerdem der Ost-West-Konflikt, der Jugoslawienkonflikt, Afghanistan und Sudan als
Konfliktherde vor. Haufig ist der Nahostkonflikt in ein groeres Kapitel zur internationalen
Politik oder zu Krieg und Frieden eingebunden.

Einen weiteren Schwerpunkt, in dem Israel regelmaRig genannt wird, bildet der
internationale Terrorismus bzw. der islamistische Fundamentalismus. Auch die Nennung Israels
als Atommacht hat in mehreren Fallen den Einzug in Schulbiicher gefunden, wobei allerdings
dies niemals inhaltlich kommentiert wird, sondern lediglich auf Karten oder Schaubildern
verzeichnet ist. Weiterhin wird Israel in einem Lehrbuch in den Zusammenhang von
Ressourcenmangel oder -ungleichverteilung (Wasser) gestelit.

Die Rolle Israels im Nahostkonflikt dominiert also eindeutig; daneben spielt der
internationale Terrorismus eine Rolle. Es kann vermutet werden, dass hierbei nicht primér die
Intention leitend war, Israel als Staat und Gesellschaft zu présentieren, sondern l&ngerfristig
bedeutsame Problem- und Konfliktfelder der (internationalen) Politik zu erarbeiten. Freilich hat
dies fur das dabei entstehende Bild Israels problematische Folgen, auch wenn diese vermutlich
nicht im Sinne eines Unterrichtsziels intendiert sind: Die Behandlung Israels im Unterricht wird
— von wenigen Aushahmen abgesehen — eher , katastrophisch/bellizistisch* gepragt. Es besteht
die Gefahr, dass Israel allein als dauerhafter Konfliktherd wahrgenommen wird; ein normales
Leben scheint es in Israel nicht zu geben, wie auch auf der Akteursebene politisch-staatliche
Akteure eindeutig dominieren, wahrend (zivil-)gesellschaftliche Kréfte ebenso wie das
gesellschaftliche, kulturelle und wirtschaftliche Leben in Israel weitgehend ausgeblendet

werden.
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Trotz dieser dominierenden Tendenzen unterscheidet sich die Art und Weise, wie das
Material jeweils préasentiert wird, in den Blichern stark voneinander, was teilweise schon auf die
in der quantitativen Analyse gezeigten Unterschiede in den Seitenumféngen zurlickzufiihren ist.
Die im Folgenden beispielhaft skizzierten Schulbuchkapitel lassen unterschiedliche
Darstellungsmodi erkennen, die bei der Analyse des Samples erkennbar wurden. Sie kommen
auch in anderen Bichern vor, wenn auch in Mischformen. In diesen Darstellungsmodi wird auf
unterschiedliche Weise versucht, die Spannung zwischen Komplexitdt des Konflikts, dem
begrenzten Platz in einem Schulbuchkapitel und den oben (3.1) genannten didaktischen
Prinzipien politischer Bildung zu bewéltigen. Bei den nachfolgenden Beispielen zeigen sich
jeweils unterschiedliche Stérken und Schwéchen, die sich ebenso in anderen Bichern finden,

wenn auch in von Fall zu Fall unterschiedlicher Form.

3.1.1 Versuchte Wissenschaftsorientierung: die sterile Aufarbeitung eines Konflikts
(,,Politik — Gymnasiale Oberstufe, Duden — Paetec Schulbuchverlag, 2005)

Im Vorwort betonen die Herausgeber, es gehe ihnen darum, ein Kompendium vorzulegen, das
~fundiertes und systematisches Lernen ermdglicht®, verbunden ,,mit hoher Anschaulichkeit und
Praxisrelevanz® (S. 7). So werden im Unterkapitel ,,Abristung und Rustungskontrolle” (Kapitel
5 ,Internationale Politik”) nach einem kurzen Text zu Friedensgesellschaften, der Haager
Friedenskonferenz und dem Versailler Friedensvertrag tabellarisch die Abristungsabkommen
seit 1963 aufgelistet. Im Anschluss daran findet sich eine Darstellung zum ,,Nuklearpotenzial
der Atommachte”. Israel wird zum ersten Mal erwéhnt und zwar als ,substrategische
Atomarmacht“ (also bezogen auf die Reichweite der Sprengktpfe), wobei Israel 200
substrategische Sprengkopfe zugerechnet werden. Eine Kommentierung der Zahlen wie auch
der einzelnen Lander erfolgt nicht. Dieser Teil ist insgesamt sehr textorientiert. Zwar gibt es
einige wenige Bilder (zu Bertha von Suttner, zur Zerstoérung von Pershing Il Raketen und zur
Verschrottung von Panzern der Bundeswehr), doch diese haben rein illustrativen Charakter.
Wichtige Begriffe wie , Abristung”, ,,Abristungspolitik und ,,Rustungspolitik” werden in
griinen Kastchen erklart. Das Kapitel schlieRt mit einer Ubersichtsseite zur Friedenssicherung,
in der besonders auch auf den Begriff des Friedens néher eingegangen wird (S. 364-368).

Unter der Uberschrift ,,Weltpolitische Konflikte“ (S. 369) wird mit dem Unterkapitel
»Konfliktherd Nahost“ in den Nahost-Konflikt eingefihrt (S. 390-394). Die Erldauterung der
hauptséchlichen Konfliktfaktoren in einem kurzen einfiihrenden Text gibt kaum einen Hinweis
darauf, wieso anschlielend der arabisch-israelische Konflikt als Hauptkonflikt der Region
bezeichnet wird. Der Konflikt zwischen Israel und den Paldstinensern wird als dessen Kern
verstanden. Die sich  anschlieRende knappe Darstellung der ,[blewaffnete[n]
Auseinandersetzungen im Nahen Osten* ist chronologisch, aber kaum naher erlduternd. Die

Motive und Aktionen der Akteure erscheinen seltsam historisiert, sie sind eine reine Abfolge
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von historischen Fakten, die Perzeptionen der Akteure flieBen in die sehr schematische
Darstellung nicht ein. Generell fallt der sehr hohe Anteil an Autorentexten auf, der nur durch
wenige und ausschnittartige Quellen erganzt wird. Es Uberwiegen daher Textpassagen und
Tabellen, Bilder sind auch hier selten und haben vor allem illustrative Funktion. Zwei Karten
zeigen die ,Konfliktregion Naher Osten* (S. 390) sowie die Entwicklung des
»Nahostkonflikt[s]“ anhand der Abbildung Israels 1949-67 bzw. Israels und der 1967 besetzen
Gebiete (S. 392). Der Ton ist dabei streng sachlich, entemotionalisiert und nicht wertend. Das
Buch ist von der Vorstellung getragen, Politik als Wissenschaft und Fach darzustellen.

Der Preis dafiir ist jedoch, dass der Konflikt seltsam eindimensional erscheint. Das Kapitel
spricht nur politische Akteure in einem sehr engen Sinn an (die regional und international
involvierten Staaten, die Arabische Liga, die PLO, einzelne Politiker wie Jassir Arafat, Jitzhak
Rabin und Bill Clinton, sowie die UNO und die EU) und bleibt gerade durch die betonte
Sachlichkeit an der Oberflache von Politik als Ereigniszusammenhang stehen. Auch werden
Mdglichkeiten einer einvernehmlichen Konfliktldsung nicht aufgezeigt, es bleibt bei einer sehr
knappen Beschreibung der Konfliktgegenstande.

Von den oben genannten didaktischen Prinzipien kommt hier am ehesten das der
Exemplarizitat zur Anwendung: Der Nahostkonflikt wird als ein Beispiel (neben drei anderen )
flr ,,weltpolitische Konflikte“ prasentiert. Am Ende der Darstellung werden in Kastchen in sehr
knapper Form ,,Konfliktlagen“ benannt, gefolgt von dem Kommentar: ,,Die Regelung dieser
Konfliktfelder ware ein wichtiger Schritt auf dem Weg zu einem dauerhaften Frieden im Nahen
Osten“ (S. 394). Die Schuler durften hier mit einer vertieften Auseinandersetzung mit
alternativen Losungsszenarien und mit einer eigenen Urteilsbildung Gberfordert sein.

Der Anspruch, streng wertfrei und faktenorientiert vorzugehen, hat den Autoren offenbar
einen komplexeren, multiperspektivischen Zugang zum Nahostkonflikt, wie ihn die

politikdidaktischen Prinzipien nahelegen, verstellt.

3.1.2 Konfliktanalyse unter Einbezug emotionaler Aspekte
(,,Dialog SoWi — Unterrichtswerk flr Sozialwissenschaften, Band 2, Buchner/Schéningh,
2009)

Der Nahost-Konflikt wird hier ebenfalls im Rahmen einer exemplarischen Konfliktanalyse
behandelt, die emotionale Aspekte und Zugénge einbezieht. Intendiert ist, das Gelernte auf
andere Konflikte zu Gbertragen und anzuwenden. Es handelt sich bei diesem Buch um die mit
65 Seiten umfangreichste Darstellung im Sample (S. 446-510).

Das Kapitel 8 — ,,Krieg und Frieden* wird eingeleitet durch das Zitat Jitzhak Rabins: ,,Gebt
dem Frieden eine Chance.“ Konterkariert wird es durch zwei darunter angeordnete Bilder eines
zielenden israelischen Soldaten und Steine werfender palastinensischer Kinder/Jugendlicher.

Weitere Bilder mit stark kontrastierenden Szenen zeigen Israelis und Paléstinenser als Opfer wie
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als Tater, erganzt um eine weitere Bilderreihe mit Opferszenen (u.a. weinende Schiilerinnen)
auf beiden Seiten. Die Annédherung an das Thema Krieg und Frieden geschieht hier zunéchst auf
einer stark emotionalen Ebene. Diese wird in einer nachfolgenden Arbeitsanleitung zur
Bildanalyse angesprochen (mit Fragen wie ,,Welche Gefiihle 16st das Bild in mir aus?”, ,,Woran
erinnert mich das Bild?*), allerdings dann mit kognitiv-analytischen Fragen verbunden (wie
denen nach Motivwahl, Bildaufteilung, Titel, Publikationszusammenhang) (S. 446-449).

Bevor der eigentliche Konflikt dargestellt wird und analysiert werden kann, wird — mit der
Methode der Bildanalyse — das Problem der Objektivitat in Konfliktgeschehen nicht nur
angesprochen, sondern auch exemplifiziert. Die Bilder in diesem Kapitel sind, im Gegensatz zu
den meisten hier analysierten Schulbtchern, das primare Darstellungsmittel. Allerdings bleiben
sie inhaltlich fr die Interpretation durch die Schilerinnen und Schiiler offen, die Informationen
zur Einordnung sind sparlich gehalten. Ein nachfolgendes Material thematisiert zwar unter der
Uberschrift ,,Bilder und Wahrheit* aus der Sicht einer Israelin und eines Palastinensers, beide
Journalisten, das Problem der Macht der Bilder (S. 449f.). Ein Riickbezug auf die Wirkung der
eingangs im Buch gezeigten und von den Schiilern analysierten Bilder erfolgt hierbei aber nicht
explizit. AnschlieBend kommen in einem ldngeren Text mit dem Titel ,Tdagliche
Gewalterfahrungen. Israelis und Paldstinenser berichten“ verschiedene Zeitzeugen zu Wort,
wobei darauf geachtet wird, dass beiden Seiten, Israelis wie den Paléstinensern, etwa gleicher
Raum zukommt, wie auch die Tater—Opferrollen etwa gleich verteilt sind. Die Arbeitsauftrage
animieren dazu, die Perzeptionen und mdglichen Gegenperzeptionen der anderen Seite
reflektierend nachzuvollziehen, sodass auch Rollendistanz im Sinne der Einnahme einer
anderen Perspektive eingeubt werden kann. Hier wird die Methode ,,Standbild“ eingeflhrt,
welche ein empathisches Versténdnis fir Dilemmasituationen entwickeln helfen soll. Bei dieser
Unterrichtsmethode geht es darum, schwierige Konfliktsituationen personlich erfahrbar und
nachvollziehbar zu machen, indem ein Konflikt von den Schilern in Gruppen durch selbst
gewdhlte Aufstellung im Raum in der Art eines Denkmals symbolisiert werden soll, wobei
immer wieder die Gefuhle und Befindlichkeit der Lerngruppe thematisiert werden (S. 450-452).

Anschlieffend sollen die Schiilerinnen und Schiiler im Abschnitt ,,Visionen zum Frieden*
durch vier subjektive Schilderungen von Israelis und Palastinensern (darunter zwei bildliche
Darstellungen) dazu angeregt werden, sich selbst Gedanken Uber einen moglichen Frieden zu
machen (S. 453f.).

Nach diesem eher auf subjektiven Konfliktwahrnehmungen und emotionalen Zugéngen
bezogenen Einstieg (,,Anndherungsteil) folgt ein fachwissenschaftlicher Teil mit
Grundlagenwissen: In ,,Baustein 1: Krieg und Frieden in den internationalen Beziehungen* wird
zunachst auf den Forschungsstand, unterschiedliche Formen von Gewalt, die Dimensionen des
Friedensbegriffes und das ,,zivilisatorische Hexagon* nach Senghaas eingegangen (S. 458-464).

Danach behandelt ,,Baustein 2: Der Nahostkonflikt“ die ,,Dimensionen eines Konfliktes* (S.
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465-493). Der Nahostkonflikt wird in Genese, Verlauf und spezifischen Konfliktfeldern wie
,Der Status von Jerusalem* oder ,,Die Fliichtlingsfrage* ausfuhrlich dargestellt, wobei er als ein
bestimmender Konflikt der Nachkriegszeit bezeichnet wird. Er dient daher eher als Exempel fiir
die Analyse der Problematik von Krieg und Frieden. Dabei orientieren sich die Autoren an dem
oben genannten politikdidaktischen Gebot der Kontroversitat und stellen als umstritten dar, was
umstritten ist. Historisch genetisch wird der Konfliktverlauf beschrieben, Karikaturen, Karten
und Fotos ergdnzen das Bild. Die Rollen und Positionen der einzelnen Akteure werden
insbesondere im Vertiefungsteil (,,Der Nahostkonflikt im Spannungsfeld der Interessen
internationaler Politik“, S. 494-501) erlautert und um Friedensperspektiven und ein Planspiel
im Teil ,Kontroverse” (S. 502-506) ergénzt. Allerdings ist die Darstellung gerade im
historischen Teil nicht fehlerfrei und die Situation in den paldstinensischen Autonomiegebieten
wird recht einseitig geschildert. Obwohl dem Gegenstand im Buch sehr viel Raum zugestanden
wird, ergibt sich so an manchen Stellen, gerade bei der Behandlung neuer Entwicklungen, der
Eindruck eines propaléstinensischen Subtextes und insofern einer nicht zureichenden
Multiperspektivitéat. Dieser Schwache stehen in der Originalitat des Zugangs und der insgesamt
sehr breiten Auseinandersetzung mit dem Thema auch Stdrken gegeniber, so dass unter
politikdidaktischem Gesichtspunkt von einer mehr oder weniger gelungenen Ausarbeitung

gesprochen werden kann.

3.1.3 Versuchte Problemorientierung: Der Nahost-Konflikt als Aporie

(,,Politik entdecken, Band 2, Cornelsen, 2009)

Auf neun Seiten wird Israel ein weiteres Mal im Kontext einer exemplarischen Konfliktanalyse
(Kapitel 11 ,,Friedens- und Zukunftssicherung in der einen Welt“, S. 286-295) behandelt. Im
Gegensatz zum vorigen Beispiel wird hier nicht mit einem emotionalen Zugang gearbeitet,
sondern anhand einer Methoden-Doppelseite (,,Konflikte, Krieg und Frieden*, S. 286f.) in die
Thematik eingefihrt. Mithilfe von Schulerbeispielen und eines kurzen Autorentextes sollen sich
die Schilerinnen und Schiiler Definitionen zu den Begriffen ,,Konflikt“, ,Krieg“ und ,,Frieden*
erarbeiten. Ausgehend von dieser bergeordneten Ebene wird auf den Nahostkonflikt
Ubergeleitet, der aufgrund seiner ,Aktualitat® als ,Fallbeispiel fir die Methode
,Konfliktanalyse** herangezogen wird: In mehreren Schritten sollen die Schulerinnen und
Schiller die Ausgangssituation beschreiben (Schritt 1), Informationen beschaffen und auswerten
(Schritt 2), Lésungsansétze diskutieren (Schritt 3) und schliefflich bewerten und beurteilen, wie
realistisch eine Friedenslosung ist (Schritt 4). Hierzu sollen die nachfolgenden acht Seiten zum
Nahostkonflikt helfen: Zunéchst werden auf einer Doppelseite (S. 288f.) die ,,Ursachen* des
Konfliktes mittels verschiedener Quellen (Karte von lsrael, Zeitungsausschnitt, Autorentext,
Karikatur, ~ Ausschnitt einer Rede wvon Jassir Arafat und der Israelischen

Unabhéngigkeitserklarung) vorgestellt. Damit sollen die eingangs erwahnten Schritte 1 und 2
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durchgefuhrt werden. Auf der folgenden Doppelseite (S. 290f.) geht es um ,,Verlauf und Ziele*
des Nahostkonfliktes. Eine Zeittafel, eine demographische Tabelle sowie die Ziele von Israelis
und Palastinensern stehen hier im Mittelpunkt, um ,Schritt 2: Informationsbeschaffung
und -auswertung* zu vertiefen. Unter der Uberschrift ,,Der Nahostkonflikt: Keine Ldsung in
Sicht?* wird die nachste Doppelseite (S. 292f.) mit Schritt 3 in Verbindung gebracht. Auch hier
soll mit einem Zeitungsausschnitt, Karikaturen und einem Autorentext gearbeitet werden, bevor
es auf der letzten Doppelseite (S. 294f.) mit &hnlichen Quellen zur ,,Wertung und Beurteilung*
(Schritt 4) kommt.

Auch in diesem Schulbuch werden kontrastierend Bilder eingesetzt, die jedoch teilweise
kleinformatig gehalten sind. Drei Fotos thematisieren Leid und Wut der Pal&stinenser: Ein
Zeitungsausriss aus der ,,Welt* vom 29.1.2009 zeigt ein zerstrtes Haus im Gazastreifen
(S. 288); auf zwei nebeneinander platzierten Bildern auf S. 290 sind links eine ,,Paléstinenserin
im Lager Rafah im Gazastreifen“ und rechts ,,Steine werfende paléstinensische Jugendliche in
Betlehem, Westjordanien zu erkennen. Unter dieser problematischen Bildkomposition
erscheint eine Zeittafel mit den Ereignissen von 1948 bis 2009. AnschlieBend werden, gestutzt
auf Materialien der Bundeszentrale fur politische Bildung, die tatsdchlichen oder vermeintlichen
Positionen der Konfliktparteien — ,,So kénnten sich Israelis Uber Ziele duBern* — ,,So kdnnten
sich Palastinenser Uber Ziele auflern” — gegenibergestellt. Die gesamte Darstellung ist stark
verkurzt, einige kaum gelungene und zu klein abgebildete Karikaturen lassen keine tiefgehende
Auseinandersetzung zu. Es zeigt sich eine starke Spannung zwischen dem Anspruch eines
problemorientierten Zugangs und dem zu knappen Raum, der im Buch fur das Thema zur
Verfugung steht. Zudem ist die Darstellung von dem Subtext getragen, die vielfaltigen
Losungsmdoglichkeiten seien letztendlich zum Scheitern verurteilt. Die Akteure und ihre
Positionen werden kaum erhellt, Kontroversen tauchen fast nicht differenziert auf. Eher dient
der Konflikt als Exempel einer Aporie, wenn etwa die diametralen Ziele der Israelis und
Palastinenser (S. 291) oder Uberschriften wie ,,Der Nahostkonflikt: Keine Losung in Sicht?*
(S.292) présentiert werden. Orientiert an den beschriebenen politikdidaktischen Prinzipien
vermag die Aufbereitung des Gegenstandes ,lIsrael“ in dem Schulbuchkapitel nicht zu

uberzeugen.

3.1.4 Ein Mittelweg: Konfliktanalyse in sachlich-niichterner Form

(,,Anstole 2 — Politik*, Klett 2010)

In diesem Buch wird im Kapitel ,,In Frieden leben“ der Nahostkonflikt behandelt — mit acht
Seiten (S. 104-111) auf dhnlich knappem Raum wie beim vorigen Beispiel. Die didaktische
Rahmung intendiert wie auch in anderen untersuchten Biichern eine Konfliktanalyse, fiir die auf
zwei Seiten ein methodisches Instrumentarium in Form von sechs Fragen bereitgestellt wird

(S. 102f.). Entgegen vielen anderen Darstellungen wird Israel eingangs als westliche,
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wohlfahrtsstaatliche und prosperierende Demokratie bezeichnet und in der Konfliktgeschichte
bis in die Antike zuriickgegangen. Aufféllig an der Darstellung ist, dass neben vielen
Autorentexten zahlreiche Ausschnitte aus Zeitungen und Sachbiichern verwendet werden, wobei
Letztere problematischerweise die gleiche Funktion, n&mlich das Liefern von
Hintergrundinformationen, zu haben scheinen wie die Autorentexte. Dass deren Autoren
mitunter bestimmte Intentionen haben kdnnen, wird nicht thematisiert. Es geht hier nicht so sehr
um die Abbildung von Kontroversen und den kritischen Umgang mit Quellen, sondern um eine
eigene Bearbeitung durch die Schulerinnen und Schiiler, in der auf wenig Raum mdglichst viele
Details Verwendung finden kdnnen. Die Darstellung ist dabei streng chronologisch, was zur
Folge hat, dass die unterschiedlichen Ebenen und Strukturen des Konfliktes wie Akteure und
Konfliktgegenstande nicht ausreichend deutlich werden und seine Komplexitat nur schwer zu
durchdringen ist. So wird der Bau von Sperranlagen als Fakt (S. 108) und nicht etwa kontrovers
prasentiert. SchlieBlich werden die USA bzw. der US-amerikanische Président als wichtiger
Akteur eingefiihrt (S. 110f.). Als Abschluss werden anhand eines Textes von Fania
Oz-Salzberger  multiperspektivisch  einige  Ldsungsszenarien  vorgestellt. Die sich
anschlieBenden Arbeitsauftrédge (u.a. ,,Fiihre eine Konfliktanalyse durch.”) sind reine, auf den
Kapitelinhalt bezogene Arbeitsauftrdge und geben keine Hinweise auf eine dartiber hinaus
gehende vertiefende Beschéftigung mit der Thematik. Als sehr fraglich erscheint folglich, ob die
anspruchsvollen Fragen, die das Buch flr eine Konfliktanalyse auflistet (S. 102f.), mit Hilfe des
angebotenen Materials beantwortet werden kénnen, und ob ein Transfer des hier Gelernten auf

andere Konfliktfalle moglich ist.

3.1.5 Ein Beispiel fur eher peripher-unsystematische Behandlungen Israels

(,,Buchners Kompendium Politik. Politik und Wirtschaft fiir die Oberstufe*, Buchner
2008)

In diesem Buch wird Israel im Kontext des internationalen Terrorismus eher beil&ufig
mitbehandelt. Exemplarisch fir die in vielen Biichern nur kursorische Erwéhnung Israels
(vgl. oben) wird im Folgenden né&her darauf eingegangen.

Zundchst taucht Israel als Partnerland der NATO wéhrend des Kalten Krieges (S. 370), als
Atommacht (S. 371, S. 390) und als von einem Konflikt betroffenes Land (S. 413) lediglich
mittels Nennung auf Karten auf. An anderer Stelle wird Israel indirekt im Kontext des
minternationale[n] Terrorismus*, durch die Erwéhnung der ,,palastinensische[n] Hamas* und der
»libanesische[n] Hisbollah* in einer Tabelle (S. 382) als Betroffener von Terrorismus evoziert.
Ein weiteres Balkendiagramm listet den Nahen Osten als Schwerpunkt von terroristischen
Anschlagen auf, wobei die Diagrammbearbeitung so gestaltet ist, dass der Nahe Osten rein
optisch als Krisengebiet berdimensioniert erscheint (S. 384). Die zum Teil langen Texte

werden ohne Illustrationen dokumentiert.
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Im Text selbst wird (S. 381) am Beispiel Israel die Frage der Wertung und sprachlichen
Einordnung von terroristischen Anschlagen behandelt: ,,So werden Anschlage paléstinensischer
Selbstmordattentater auf israelische Zivilisten je nach politischem Standpunkt als legitimer
Kampf gegen die israelische Regierung verteidigt oder als kriminelles [sic!] Handeln von
Terroristen verurteilt®. Die Darstellung erscheint betont neutral, Wertungen werden scheinbar
strikt vermieden. Sehr verkirzt wird darauf hingewiesen, dass die ,,Abgrenzung des (negativ
bewerteten) Terrorismus vom (positiv bewerteten) Freiheitskampf gegen einen unterdriickenden
Staat™ international umstritten sei und selbst innerhalb der UNO diese Frage nicht gelst werden
kénne (ohne hier auf die UNO-internen Mechanismen einzugehen, wodurch bestimmte
Entscheidungen in der UNO durch interessierte Staaten verhindert werden konnen. Ein etwas
unverfanglicheres Beispiel ware eventuell die Rolle Nelson Mandelas wéhrend der Apartheid in
Sudafrika gewesen). Vom fragwirdigen Charakter des Exempels abgesehen, wird Israel ohne
weitere Kontextualisierung hier lediglich als Vehikel benutzt, um zum einen die vermeintliche
Unklarheit der Bezeichnung ,,Terrorismus® zu erldutern und zum anderen die ,,Vermischung
und Uberschneidung der Ziele und Begriindungen® der ,,palastinensische[n] terroristische[n]
Gruppen wie Hisbollah (,Partei Gottes‘) oder Palastinensischer Islamischer Dschihad (,Heiliger
Krieg‘)“ zu konstatieren, wobei diese Ziele mit der Vernichtung Israels bzw. der Errichtung
eines islamischen Gottesstaates immerhin eindeutig benannt werden.

Etwas aus der Reihe fallt der Artikel aus der Siiddeutschen Zeitung ,,Iran und die Bombe*
vom 17. Januar 2006, in welchem eindeutig zu Gunsten Israels gewertet (,Wer in diesem
Zusammenhang behauptet, Israel habe die atomare Gleichung mit seinem Waffenprogramm als
Erstes aus dem Lot gebracht, der irrt. Anders als im Fall Iran besteht bei Israel kein Zweifel am
defensiven, abschreckenden Charakter”) und die iranische Atomgefahr mit emotionalen Mitteln
(,,Iran und sein Volkstribun-Préasident Mahmud Ahmadinedschad lassen keine Gelegenheit aus,
ihren Vernichtungswillen gegenlber Israel zu bestdrken®) beschworen wird. Allerdings
erscheint durch diese Art der Darstellung Israel als ein — wenngleich nicht wehrloses —
potentielles Opfer. Gefordert werden harte politische Entscheidungen wie ,,Sanktionen“ und
»politische Isolation”, wobei etwas unklar bleibt, durch wen diese erfolgen sollen. Man mag
annehmen, dass die Weltgemeinschaft gefordert ist. Abschlielend sollen die Schulerinnen und
Schiler diskutieren, ob sie sich von Atomwaffen bedroht fiihlen, und erarbeiten, warum eine
Atommacht Iran eine Bedrohung fiir den Weltfrieden darstellen wirde. Hierbei nimmt der
Artikel die Antworten auf die Aufgaben vorweg (alle Angaben: S. 393f.).

Insgesamt zeigt sich, dass die untersuchten Schulbucher Israel langere zusammenhéngende
Abschnitte oder ganze (Teil-)Kapitel lediglich im thematischen Kontext des Nahost-Konflikts
widmen. Hierbei sind durchaus unterschiedliche Darstellungs- und Vermittlungsformen zu
finden. Gemeinsam ist diesen, dass der Konflikt meist aufgrund von Merkmalen thematisiert

wird, die ihn aus der Sicht der Schulbuchautoren fur die exemplarische Analyse eines
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internationalen Konfliktes als besonders geeignet erscheinen lassen. Obgleich diese Uberlegung
die
Schulbticher

durchaus  anschlussfdhig  an einleitend  vorgestellten  politikdidaktischen

Konstruktionsprinzipien fur ist, werden diese nicht immer angemessen

bericksichtigt.

3.2 Reduktionen in der Darstellung Israels und Konsequenzen fur das Bild Israels — ein
Systematisierungsversuch

In den oben vorgestellten Beispielen fiir verschiedene Modi der Darstellung Israels in deutschen
Sozialkundebuchern zeigen sich bestimmte Stérken und Schwachen. Diese ergeben sich unter
anderem deshalb, weil die Autorinnen und Autoren der Schulbiicher aus didaktischen Griinden
Ansétze zur inhaltlichen, thematischen und medialen Reduktion des Lerngegenstandes ,,Israel”
wahlen. Solche Reduktionen sind schon wegen des begrenzten Raums im Schulbuch letztlich
unvermeidlich. In der Regel sind die Schulbuchautoren bemiiht, zugleich den in Kapitel 3.1
skizzierten, in der Politikdidaktik breit akzeptierten Prinzipien in angemessener Weise
Rechnung zu tragen. Diesen Anspruch umzusetzen, gelingt in den untersuchten Schulbiichern in
unterschiedlich tragfahiger Weise. Teilweise erscheint dabei das Bild Israels infolge der
vorgenommenen Reduktionen als unzuléssig verkirzt. Mit dem Fokus auf diese Verkilrzungen
werden im Weiteren die in Tabelle 2 dargestellten Reduktionsansétze, die dahinter stehenden

politikdidaktischen Absichten sowie die daraus resultierenden Verkirzungen des Gegenstandes

»lsrael” dargestellt und anschlieBend anhand von Einzelbeispielen erlautert.

Ansatz realisiert mittels... fhrt zu... erzeugt ggf. jedoch
gleichzeitig...
Vereinfachung der inhaltlichen einer angemessenen Auslassungen, die ein
Struktur des Lerngegenstandes ,,Israel” didaktischen Reduktion verkirztes Bild von
- durch: } des Lerngegenstandes Israel entstehen lassen,
= = Fokussierung auf Ubertragbares: z. B. »lsrael”, um weil relevante Facetten
s & Israel als Beispiel fur einen = das fachbezogene Ler- nicht (hinreichend)
g2 internationalen Konflikt nen zu erleichtern (s. berucksichtigt werden,
§ N g = Ausblendung von Aspekten: z. B. Adressatenorientierung), | z. B.
xS 5 Thematisierung Israels im = Kkognitive = |srael als Migrations-
% g 3 Zusammenhang mit dem Nahost- Transferfahigkeit im gesellschaft,
=322 Konflikt anhand weniger Konfliktlinien Kontext internationaler = |srael als Demokratie,
= = & | = Konzentration auf ausgewahlte Betrach- Politik zu fordern = Israel und seine zivil-
£ g tungsebenen: z. B. Israel ausschlieRlich (s. exemplarisches gesellschaftlichen
= im Kontext staatlicher Akteure Lernen). Kréfte,
= Subsumtion unter Ubergreifende = der Alltag in Israel,
Themenstellungen: z. B. Israel und der = das deutsch-israelische
internationale Terrorismus Verhdltnis.
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thematische Reduktion

Elementarisierung des thematischen

Zugriffs auf den Lerngegenstand ,,Israel*

durch:

= Rickgriff auf Dichotomien: z. B. der
Gegensatz zwischen Israelis und Palés-
tinensern

= Analytische Zergliederung: z. B. die Fel-
der des Nahostkonflikts

= Chronologische Systematisierung: z. B.
Israel im Spiegel der Genese des Nah-
ostkonfliktes

einer adaquaten Veran-

schaulichung des Lern-
gegenstandes ,,Israel”,
um

= relevante Konfliktlinien

und damit die Konflikt-
haftigkeit des Politi-
schen zu verdeutlichen
(s. Kontroversitat),

= bedeutsame Aspekte und

damit den spezifischen
politischen Problemge-
halt hervortreten zu
lassen (s. Problemorien-

Ausblendungen, die ein

verkirztes Bild von

Israel entstehen lassen,

weil relevante

Gesichtspunkte nicht

hervortreten, z. B.

= der innerisraelische
Pluralismus,

= die Interdependenzen
zwischen Lebens- und
Problembereichen im
Nahostkonflikt,

= die Gestaltbarkeit
politischer Friedens-

tierung). initiativen.

(,Wie ist Israel in Schulbiichern aufbereitet?*)

Begrenzung der medialen

Reprasentation des Lerngegenstandes

»Israel* durch:

= Komprimierung von Sachverhalten in
Uberblicksdarstellungen (Karten, Schau-
bildern): z. B. das Atompotential Israels
im Schaubild

= Beschréankung von Materialumféngen:
z. B. Uberschaubare Informationstexte zu
Israel

= Fokussierung auf Bildmaterial: z. B.
Bilder mit Bezug zu Israel als Illus-
tration

einer geeigneten

Aufbereitung des

Lerngegenstandes ,,Israel”,

um

= die
Mediengewohnheiten
der Lernenden zu
beriicksichtigen (s. A-
dressatenorientierung),

= einen quellenkritischen
Umgang mit der po-
litischen Wirklichkeit zu
schulen (s. Wissen-
schaftsorientierung).

Eindrlcke, die ein

verkirztes Bild von

Israel entstehen lassen,

weil

= differenzierte Zusam-
menhange vernachlas-
sigt,

= angeregte Assozi-
ationen nicht in Kon-
texte eingebettet,

= Klischees verfestigt
und

= Chancen zum Aufbau
einer empathischen
Grundhaltung Israel
gegenlber vertan wer-
den.

mediale Reduktion
(,Wodurch wird Israel in Schulbiichern
dargestellt?*)

Tabelle 2: Reduktionansétze, politikdidaktische Absichten und Verkirzungen

3.2.1 Inhaltliche Reduktion

MaRgeblich bestimmt wird das Bild Israels in deutschen Schulbiichern durch die inhaltliche
Reduktion, die aus politikdidaktischer Perspektive insbesondere der Lernerleichterung sowie der
Forderung der Transferfahigkeit dient. Diese Form der Vereinfachung zeigt sich bereits in den
Inhaltsverzeichnissen der untersuchten Biicher: Beispielsweise betitelt ,,Dialog SoWi*, das
Schulbuch, welches Israel den gréRten Platz einrdumt, das entsprechende Kapitel mit der
Uberschrift: ,,Krieg und Frieden — ,Gebt dem Frieden eine Chance* (Rabin)“ (S. 446). Israel
erscheint damit als Exempel fiir einen internationalen Konflikt und wird in den Kontext der
Friedens- und Konfliktforschung gestellt. Folglich finden sich in dem betreffenden
Schulbuchkapitel Informationen und Positionen zum Nahostkonflikt; andere Perspektiven auf

Israel werden vernachléssigt.
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So verhdlt es sich auch im zweiten Band des Schulbuchs ,,Mensch und Politik SI*, das Israel
im Zusammenhang mit dem Nahostkonflikt ebenfalls als Beispiel flr einen internationalen
Konflikt wahlt (S. 274-285). Zusétzlich blendet dieses Lehrwerk deutlicher als das vorgenannte
wesentliche Aspekte aus und konzentriert sich auf wenige Konfliktlinien. Diese Tatsache
offenbart sich etwa in der Anmoderation des Teilkapitels ,,Krisenherd Nahost — wie sich
Konflikte ballen®, in der sich sechs Fragen finden, die zwar als ,,zentral* herausgestellt werden,
allerdings bei Weitem nicht alle wichtigen Aspekte anfuhren (S. 274).

Eine begrenzte Sicht auf Israel ergibt sich zudem als Folge der Konzentration auf eine
spezifische Betrachtungsebene. Dadurch, dass Israel vorwiegend im Zusammenhang mit
internationalen Konflikten aufgegriffen wird, riickt vor allem der Staat Israel bzw. Israel als
staatlicher Akteur in den Mittelpunkt der inhaltlichen Aufbereitung. Andere Ebenen —
beispielsweise solche, die sich eher mit dem israelischen Alltag oder mit den
zivilgesellschaftlichen Kréaften in dem Land beschéftigen — sind in deutschen Schulbiichern
deutlich unterreprésentiert.

Eine weitere Form der inhaltlichen Reduktion stellt die Subsumtion Israels unter
tibergreifende Themenstellungen dar. Ein Beispiel dafurr bietet der internationale Terrorismus,
vor dessen Hintergrund Israel in mehreren Schulblichern genannt wird. Dies geschieht
beispielsweise in dem Teilkapitel ,,Internationaler Terrorismus — die neue Bedrohung fir den
Frieden?“ (S. 104-107) in dem Lehrwerk ,,TEAM 9/10. Arbeitsbuch Politik, in dem Israel nur
beilaufig erwahnt wird, um Auspragungen des , Islamistische[n] Terrorismus“ aufzuzeigen.
Israel erscheint so als bedrohtes Land, ohne dass Hintergriinde zu der konkreten Situation
erfahrbar werden (S. 105).

3.2.2 Thematische Reduktion

Die verschiedenen, einander teilweise bedingenden Varianten der inhaltlichen Reduktion gehen
mit einer thematischen Elementarisierung des Zugriffs auf den Lerngegenstand ,,Israel” einher.
Diese thematische Elementarisierung, so darf vermutet werden, dient den Autorinnen und
Autoren der Schulbticher dazu, die Konflikthaftigkeit sowie den Problemgehalt des Politischen
zu veranschaulichen und damit den Lernenden den Zugang zu den inhaltlichen
Zusammenhéngen zu erleichtern. Dies geschieht in Bezug auf Israel sehr hdufig Gber den
Ruckgriff auf Dichotomien, die ein Schwarz-Weil3-Bild der Situation zeichnen. Deutlich zutage
tritt diese Form der Elementarisierung des Zugriffs immer dann, wenn der Gegensatz zwischen
Israelis und Paldstinensern oder der zwischen lIsrael und der ,arabischen Welt* betont wird.
Beispielsweise nutzt das Buch ,Dialog SoWi* die erstgenannte Dichotomie mehrfach zur

Strukturierung des Lerngegenstandes — etwa in dem Material mit der Uberschrift ,Israelis und
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Paléstinenser berichten®, in dem es um tégliche Gewalterfahrungen geht (S. 450-452), oder in
dem Abschnitt ,,Kontroverse“, in dem ,Konfliktlésungen aus offizieller israelischer und
palastinensischer Sicht* miteinander verglichen werden (S. 502).

Vereinfacht wird der thematische Zugang Uberdies durch eine analytische Aufgliederung
von eigentlich interdependenten Sachverhalten. [llustrieren l&sst sich diese Form der
thematischen Reduktion anhand der aufgefuhrten ,,Streitpunkte* des Nahostkonflikts in dem
Schulbuch ,,Politik entdecken, Bd. 2*. Diese ,Streitpunkte”, u.a. ,,Siedlungsbau®, ,,Zwei-
Staaten-Lésung”“ und ,Jerusalem®, werden isoliert voneinander dargestellt, ohne
Zusammenhénge zwischen den genannten Aspekten aufzuweisen (S. 293). Dieses Defizit wird
auch dadurch nicht kompensiert, dass sich an anderer Stelle in dem Kapitel andeutungsweise
entsprechende Erlduterungen finden. Zwar wird der intendierte Lerngegenstand auf diese Weise
tiberschaubarer, zugleich aber auch erheblich simplifiziert. Das komplexe Konfliktgefiige und
insbesondere die Perspektive Israels auf den Konflikt lassen sich kaum adaquat erfassen.

Dies wird selbst durch die chronologische Aufbereitung von Begebenheiten nicht
ermdglicht. Die Nutzung der zeitlichen Abfolge von Ereignissen als Gliederungsprinzip fur das
Materialarrangement erlaubt durchaus die Hervorhebung der historischen Genese von
Problemlagen (etwa des Nahostkonflikts, wie im Lehrwerk ,, Anstdfe Politik 2* geschehen;
S. 104-111); ein tiefgehendes Verstandnis der aktuellen Auseinandersetzung um Regelungen
und Vereinbarungen wird dadurch indes nicht zwangslaufig sichergestellt. Vor allem die
vielfaltigen politischen, 6konomischen, sozialen und kulturellen Strémungen der Gegenwart, die

das Leben in Israel bestimmen, geraten ber diesen thematischen Zugang aus dem Blick.

3.2.3 Mediale Reduktion

Neben der inhaltlichen und der thematischen Reduktion prégt eine weitere Spielart der
Reduktion das Bild Israels, das in Schulblichern vermittelt wird: die mediale Reduktion. Sie
steht fur die Begrenzung der Représentation des Lerngegenstandes durch die ausgewéhlten und
im Schulbuch verdffentlichen Medien, knupft an die Mediengewohnheiten der Lernenden an
und erlaubt die Schulung eines quellenkritischen Umgangs mit der politischen Wirklichkeit.
Hervorzuheben ist in diesem Kontext vor allem der Einsatz von Uberblicksdarstellungen, die
Sachverhalte mit Bezug zu Israel komprimieren und prégnant aufbereiten, ohne allerdings die
notwendigen Hintergrinde bereitzustellen. Ein Beispiel fur dieses Vorgehen bildet die
Ubersicht ,,Nuklearpotenzial der Atommachte* im  Unterkapitel ,Abristung und
Ristungskontrolle” in dem Lehrwerk ,Politik — Gymnasiale Oberstufe”, die Israel als
Atommacht benennt (S. 366). Erlauterungen zu der Bewaffnung lIsraels mit Nuklearwaffen

bleibt das Materialarrangement jedoch schuldig.
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Auswirkungen auf das vermittelte Israelbild ergeben sich (berdies als Folge der
Beschrankung der Materialumfénge, die aus Ubergeordneten Layoutgrundsatzen resultieren.
Beispielsweise verfolgen die meisten Schulblicher das Doppelseitenprinzip, wonach eine
Themendarstellung auf einer Doppelseite abgehandelt wird. Die Materialien werden passend
dazu so gekirzt, dass sie den vorgegebenen Platz nicht Uberschreiten. Dieses VVorgehen hat zur
Konsequenz, dass sich vor allem in Schulbiichern fiir die Sekundarstufe | kaum langere Texte
finden, die geeignet sind, kohérente politische Positionen zu Vorgangen in Zusammenhang mit
Israel zu entfalten. Augenfallig wird dies beispielsweise in dem Schulbuch ,,Politik entdecken,
Band 2“, in dem zwei Materialien abgedruckt sind, welche mdégliche Ziele der Israelis und der
Paléstinenser im Nahostkonflikt auffiihren. Anstatt jedoch hier authentische politische
Positionen zu verwenden, bietet das Lehrwerk zwei stark verdichtete, auf Basis von Material der
Bundeszentrale fir politische Bildung entstandene Autorentexte an, die nur sehr eingeschrénkt
einen Einblick in die Begrindungsstrukturen der beiden Parteien geben (S. 291).

Eine dritte Auffalligkeit im Bereich der medialen Reprasentation Israels stellt die Isolierung
von Bildmaterial von textlichen Erlauterungen und anderen sinnstiftenden Elementen dar. Wenn
beispielsweise, wie im Schulbuch ,,TEAM 3. Arbeitsbuch fir Politik und Wirtschaft* unter der
Uberschrift ,,Die Welt zu Beginn des dritten Jahrtausends“ ein Bild zu sehen ist, das Menschen
zeigt, die bisher ,,vergeblich auf Frieden“ im Gaza-Streifen hoffen (S. 312), ohne dieses Bild
durch ergénzendes Material einzuordnen, bleibt die Interpretation der Situation durch die
Schilerinnen und Schiler beliebig. Welches Bild von Israel durch derartige
Visualisierungselemente, die vorwiegend der Illustration dienen, in der Vorstellung der
Lernenden ausgel®st wird, ist kaum noch vorhersehbar. In dem betrachteten Beispiel ist es
jedoch plausibel anzunehmen, dass die Bildunterschrift (,,vergeblich®) tendenziell eine eher

israelkritische Haltung vermittelt.

3.2.4 Konsequenzen: Verkirzungen im Bild Israels

In der Summe flihren die unterschiedlichen Formen der inhaltlichen, thematischen und medialen
Reduktion zu einem verkiirzten Israelbild, das sich auf zwei Ebenen niederschldgt: auf der
Ebene der Vorstellungen tiber und auf der Ebene der Haltungen gegenuber Israel.

Die Vorstellungen Uber Israel werden durch die Schulbticher eng gefiihrt. Israel erscheint als
krisen- und konfliktgeschiitteltes Land, das dem internationalen Terrorismus ausgesetzt ist, aber
auch als den Nahostkonflikt verschérfender Akteur. Die Behandlung Israels im Unterricht ist
daher — von wenigen Ausnahmen abgesehen — eher ,katastrophisch/bellizistisch* geprégt.
Andere Facetten Israels, die sich mit den Formulierungen ,Israel als Demokratie*, ,,Israel als
Einwanderungsgesellschaft”, ,,Israel und das besondere Verhdltnis zu Deutschland® usw.
verbinden lieRen, transportieren die deutschen Schulbiicher nicht oder nur peripher, obgleich

sich hierfur leicht Anknipfungspunkte an andere Themenbereiche im Fach Sozialkunde
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herstellen lieRen. Daher ist das Israelbild, das die Schulbiicher im Fach Sozialkunde vermitteln,
insgesamt gesehen als verkirzt zu bezeichnen.

Ihren Niederschlag finden die Schulbucharrangements dariiber hinaus in den Haltungen, die
gegentber Israel erzeugt werden. Insbesondere durch den Verzicht auf differenzierte
Zusammenhédnge und Hintergriinde sowie durch verkirzte Darstellungen besteht die Gefahr,
dass sich Klischees verfestigen und Chancen zum Aufbau einer empathischen Grundhaltung

Israel gegeniber vertan werden.

4  Erste Uberlegungen zu Empfehlungen
Die folgenden Uberlegungen ziehen erste Konsequenzen aus der Untersuchung fiir mégliche

Empfehlungen der deutsch-israelischen Schulbuchkommission:

1.) Zunéchst muss schon in quantitativer Hinsicht die Beruicksichtigung Israels in deutschen
Schulbiichern fir Sozialkunde in der Gesamtschau als defizitar bezeichnet werden. Es kann
nicht befriedigen, wenn selbst unter der kleinen Anzahl von Buchern, die Israel Uberhaupt
Aufmerksamkeit widmen, nur bei einer Minderheit langere zusammenhangende Abschnitte zu
Israel zu finden sind. Generell ist daher zunéchst zu empfehlen, dass dem hierin sich zeigenden
Verlust an Aufmerksamkeit fir Israel entgegengewirkt werden sollte. Dabei sind allerdings
nicht alleine die Schulbuchverlage und -autoren, sondern auch die fir Lehrplane, Kerncurricula

und Bildungsstandards in den Landern verantwortlichen Ministerien gefordert.

2.) Dass in der Mehrzahl der Bucher, die Israel behandeln, dies Uberwiegend im Kontext des
Nahostkonflikts geschieht, erscheint zwar prinzipiell als ein méglicher und sinnvoller Zugang.
Allerdings sollte in inhaltlicher Hinsicht starker darauf geachtet werden, dass ein komplexeres
und differenzierteres Bild Israels als das eines kriegflhrenden Landes gezeichnet wird.
Notwendig erscheint insbesondere, dass bei einer Thematisierung Israels als Teil des
Nahostkonflikts auch auf Merkmale des Landes als einer westlichen Demokratie und einer
pluralistischen Gesellschaft in einem — zumindest bis zu den aktuellen Verédnderungen in der
arabischen Welt - nicht-demokratischnen Umfeld eingegangen wird. Ebenso sollten
Wechselbeziehungen zwischen Innen- und AuBenpolitik sowohl in Israel als auch auf
paléstinensischer und arabischer Seite in den Blick genommen werden. In didaktischer Hinsicht
ist gerade angesichts der Komplexitdt des Nahostkonflikts bei den fir Schulbicher
unvermeidbaren Vereinfachungen und Konzentrationen eine noch starkere Beachtung der

géangigen politikdidaktischen Prinzipien einzufordern.

3.) So naheliegend aufgrund der ,permanenten Aktualitat” des Themas die Aufnahme des

Nahostkonflikts in Schulbichern ist, so unbefriedigend und der Wirklichkeit Israels
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unangemessen ist die weitgehende Reduktion der Reprasentation des Landes auf diesen
thematischen Kontext. Es ware daher zu empfehlen, Israel auch in anderen Zusammenhéngen
des Faches anzusprechen. Beispiele hierfir koénnten sein: Israel als eine multikulturelle
Einwanderungsgesellschaft, Israel als High-Tech-Okonomie oder Israel als ein Beispielfall fiir

Konflikte im Spannungsfeld von Religion und Politik.

4.) Als géanzlich unakzeptabel erscheint es, dass in den untersuchten Schulblichern das deutsch-
israelische Verhéltnis, die besondere Beziehung zu Israel in der deutschen AufRenpolitik sowie
die historischen Griinde hierfir praktisch keine Rolle spielen. Es gibt gewiss (im Vorgriff auf
eine genauere Untersuchung dieses Themas formuliert) nachvollziehbare Grinde dafiir, dass in
den letzten Jahrzehnten Nationalsozialismus und Holocaust als Unterrichtsgegenstande
zunehmend vom Fach Sozialkunde in das Fach Geschichte gewandert sind. Gleichwohl muss
gerade auch bei einer auf AuRenpolitik und internationale Konflikte zentrierten
Betrachtungsweise erwartet werden, dass dieser Grundkonsens der deutschen AufRenpolitik mit
seinen Griinden zur Sprache kommt. Dies ist derzeit in den untersuchten Blichern nicht der Fall.
Was den Holocaust als entscheidenden historischen Hintergrund des besonderen deutsch-
israelischen Verhéltnisses anbelangt, so waren zumindest entsprechende kurze Exkurse und
Verweise auf den Geschichtsunterricht notwendig. Dies setzt allerdings voraus, dass dieses
Thema im Geschichtsunterricht behandelt wurde, bevor die Beschaftigung mit Israel im Kontext
des Nahostkonflikts in  Sozialkunde stattfindet. Hier zeigt sich deutlich ein
Koordinierungsbedarf zwischen den beiden Fachern und deren Lehrplanvorgaben und

Schulbiichern.

Exkurs: Der Holocaust als Gegenstand deutscher Sozialkunde-Schulbticher

Der Holocaust spielt als eigenstdndiges Thema in den untersuchten Schulbtichern fur das Fach
Sozialkunde praktisch keine Rolle. Nur ausnahmsweise finden sich eigene, sehr kurze
Unterkapitel zum Nationalsozialismus, so in Schroedel: Mensch und Politik S I, Band 2 (2007,
fur Niedersachsen) mit zwei Seiten und Schoningh: Politik 2 (2007, fur Brandenburg und
Nordrhein-Westfalen) mit knapp zwei Seiten; beide Abschnitte sind Teil eines Kapitels zur
demokratischen Ordnung im heutigen Deutschland. In der Mehrzahl der untersuchten Biicher
(78 von 115) findet sich keine Erwahnung der Verfolgung und Ermordung der europdischen
Juden.

Dieser geringe quantitative Stellenwert des Gegenstands erkldrt sich daraus, dass in den
vergangenen Jahrzehnten der Holocaust mehr und mehr von einem Thema der Sozialkunde zu
einem des Geschichtsunterrichts geworden ist. Anscheinend setzen die untersuchten
Sozialkundebiicher, die ihn auf die eine oder andere Weise knapp ansprechen, voraus, dass die

Schilerinnen und Schiler {ber Nationalsozialismus und Holocaust bereits aus dem
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Geschichtsunterricht informiert sind. Anders waren die teils sehr knappen Verweise in den

37 Biichern, die das Thema Uberhaupt erwahnen, nicht verstandlich.

Solche Verweise konnen sich beispielsweise auf eine Karikatur, ein Bild, einen knappen
Satz im Autorentext oder eine Bemerkung in einem Arbeitsmaterial beschranken. Durchweg
geschieht dies im Zusammenhang mit einem anderen Thema:

e Der héufigste thematische Kontext solcher WVerweise auf den Holocaust sind
Schulbuchkapitel oder Unterkapitel zum Thema Rechtsextremismus. In diesem Sinn heif3t es
beispielsweise in Schroedel: Demokratie heute 9 (2010, fur Sachsen) Uber Rechtsextreme:
»Sie verherrlichen den Nationalsozialismus und leugnen bzw. verharmlosen seine
Verbrechen, z.B. den Holocaust.” (S. 50) Wir haben insgesamt 16 entsprechende
Schulbuchteile gefunden.

« Der zweite thematische Schwerpunkt, in dessen Rahmen sich mehrfach Verweise auf den
Holocaust finden, ist der Komplex Menschenrechte, Grundrechte und Grundlagen der
demokratischen Verfassungsordnung des heutigen Deutschlands. Beispielsweise zeigt
Oldenbourg: Demokratie verpflichtet (2003, fiir Bayern, neue Ausgabe 2011) im
Zusammenhang mit dem Prinzip der Menschenwirde in Artikel 1 des deutschen
Grundgesetzes ein Foto einer jldischen Familie aus der Zeit des Nationalsozialismus, die
den gelben Stern tragen, mit dem erlduternden Text: ,Durch die Verpflichtung, den
sogenannten ,Judenstern’ zu tragen, wurde im Dritten Reich eine ganze Bevoélkerungsgruppe
gezielt und demonstrativ entwirdigt.” (S. 29) Dies ist zugleich ein Beispiel dafur, dass der
historische Kontext als bereits bekannt vorausgesetzt wird (das Schulbuch ist fir die
Klassenstufe 10 gedacht). In einem anderen Schulbuch (Buchner: Politik aktuell 10, 2008,
fir Bayern) wird zu Beginn des Kapitels ,,Grundlagen unserer Verfassungsordnung* die
herausgehobene Stellung der Grundrechte im Grundgesetz als ,,Antwort auf die furchtbaren
Verbrechen der NS-Diktatur” bezeichnet (S. 67). Das erste Unterkapitel hat dann das Thema
»Menschsein — Menschenwiirde — Menschenrechte* und wird eingeleitet mit einem Auszug
aus der Autobiographie von Primo Levi mit der Uberschrift ,,Ein Jahr in Ausschwitz ...“
(S. 69).

Die Mehrzahl der Sozialkundebiicher, die sich mit dem Nahostkonflikt beschéaftigen, erwahnt

den Zusammenhang zwischen der Verfolgung und Vernichtung der européischen Juden und der

Grindung des Staates Israel. Der Hinweis hierauf erscheint dabei entweder im Autorentext —

zumeist im Rahmen einer knappen chronologischen Darstellung des Nahostkonflikts —, oder er

erfolgt implizit durch einen Auszug aus der israelischen Unabhéngigkeitserkl&rung.

Nur in Einzelfallen wird ein Zusammenhang zwischen dem Holocaust und dem
Selbstverstdndnis sowie den moralischen Verpflichtungen der deutschen AuRenpolitik
hergestellt. Ein Schulbuch (Buchner/Schéningh: Dialog Sowi 2, 2009, fur Niedersachsen und

NRW) weist einleitend zu einem Text Uber ,Die Rolle Deutschlands* im Nah-
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ostfriedensprozess auf das ,,aufgrund des Holocaust besondere deutsch-israelische Verhaltnis*
hin (S. 501). Ein anderes dokumentiert in einem Kapitel ,,Verantwortung aus der Geschichte —
Verséhnung mit unserem Nachbarn“ unter anderem ein Interview mit dem polnischen
AuBenminister Sikorski, in dem dieser auf den Holocaust verweist (Klett: Anstée 12, 2010, fur
Bayern, S. 147). Ein weiteres Buch bringt in einem Kapitel ,,Herausforderungen fir die
nationale Politik in einer globalisierten Welt* unter anderem einen Auszug aus einer Rede von
Bundeskanzlerin Merkel vor dem US-Kongress uber deutsch-amerikanische Beziehungen, in
der sie den grundlegenden Bezug auf Menschenwiirde im Grundgesetz bezeichnet als ,,Antwort
auf die Katastrophe des Zweiten Weltkriegs, auf den Mord an sechs Millionen Juden, auf Hass,
Verwistung und Vernichtung, die Deutschland (ber Europa und die Welt gebracht hat.”
(Schroedel: Mensch und Politik: Sozialkunde 12, 2010, fiir Bayern, S. 110)

Einzelfélle stellen ferner zwei Karikaturen dar, die in Klett: Anst6Re 11 (2009, fiir Bayern)
auf den Holocaust in ganz anderen thematischen Kontexten anspielen: auf das Leben in einer
Diktatur, bezogen auf den Iran und eine dortige Konferenz von Holocaust-Leugnern (S. 129),
sowie in einem Abschnitt (ber kontroverse Entertainment-Formate in der politischen
Kommunikation im Fernsehen durch eine britische Karikatur, in der Hitler in einer Quizshow

nach seiner ,,Endlésung” (final solution) gefragt wird (S. 183).
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Geschichte

Sekundarstufe |

Baumgartner, Ulrich und Hans-Jurgen Doscher (Hg.), Horizonte 4. Braunschweig: Westermann
2007, zugelassen in Niedersachsen.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 4. Stuttgart: Klett 2005, Ausgabe u. a. flr
Berlin; zugelassen in Mecklenburg-Vorpommern und Sachsen-Anhalt.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 5/6. Stuttgart: Klett 2006, zugelassen in
Niedersachsen, Bremen und Thiringen.

Berger-von der Heide, Thomas (Hg.), Entdecken und verstehen 4. Von der russischen
Oktoberrevolution bis zur Gegenwart. Berlin: Cornelsen 2007, zugelassen in Nordrhein-
Westfalen.

Berger-von der Heide, Thomas und Hans-Gert Oomen (Hg.), Entdecken und verstehen 9/10.
Berlin: Cornelsen 2007, Ausgabe fiir Berlin.

Bernlocher, Ludwig et al., Geschichte und Geschehen 4. Leipzig: Klett 2007, zugelassen in
Bayern.

Bernlocher, Ludwig et al., Geschichte und Geschehen 5. Stuttgart: Klett 2008, zugelassen in
Bayern.

Brokemper, Peter, Elisabeth Kdster und Dieter Potente (Hg.), Geschichte Real 3. Berlin:
Cornelsen 2005, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Briickner, Dieter und Harald Focke (Hg.), Das waren Zeiten 3. Das kurze 20. Jahrhundert.
Bamberg: Buchner 2010, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Briickner, Dieter und Harald Focke (Hg.), Das waren Zeiten 4. Bamberg: Buchner 2010,
zugelassen in Bayern.

Brickner, Dieter und Harald Focke (Hg.), Das waren Zeiten 4. Bamberg: Buchner 2010,
zugelassen in Niedersachsen.

Brickner, Dieter und Hannelore Lachner (Hg.), Geschichte erleben 5. Bamberg: Buchner 2005,
zugelassen in Bayern.

Burkard, Dieter et al., Zeitreise 4. Stuttgart: Klett 2007, zugelassen in Sachsen.

Christoffer, Sven et al., Mitmischen 3. Stuttgart: Klett 2009, zugelassen in Nordrhein-Westfalen
und Mecklenburg-Vorpommern.

Cornelissen, Joachim et al., Mosaik. Der Geschichte auf der Spur B9. Miinchen: Oldenbourg
2007, zugelassen in Bayern.

Cornelissen, Joachim et al., Mosaik. Der Geschichte auf der Spur B10. Miinchen: Oldenbourg
2008, zugelassen in Bayern.
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Cornelissen, Joachim et al., Mosaik D3. Der Geschichte auf der Spur. Vom Ende des ersten
Weltkrieges bis zur Gegenwart. Munchen: Oldenbourg 2009, zugelassen in Nordrhein-
Westfalen.

Ebeling, Hans und Wolfgang Birkenfeld (Hg.), Die Reise in die Vergangenheit 5.
Braunschweig: Westermann 2009, Ausgabe u. a. fur Berlin; zugelassen in Thiiringen.

Fink, Hans-Georg und Christian Fritsche (Hg.), Geschichte kennen und verstehen 10. Minchen:
Oldenbourg 2004, zugelassen in Bayern.

Funken, Walter und Bernd Koltrowitz (Hg.), Geschichte plus 9/10. Berlin: Cornelsen 2009,
zugelassen in Brandenburg.

Osburg, Florian (Hg.), Expedition Geschichte 5. Von der Nachkriegszeit bis zur Gegenwart.
Braunschweig: Diesterweg 2007, zugelassen in Sachsen.

Regenhardt, Hans-Otto (Hg.), Forum Geschichte 9/10. Vom Kaiserreich bis zur Gegenwart.
Berlin: Cornelsen 2010, zugelassen in Niedersachsen.

Regenhardt, Hans-Otto und Claudia Tatsch (Hg.), Forum Geschichte 10. Vom Ende des Zweiten
Weltkriegs bis heute. Berlin: Cornelsen 2008, zugelassen in Niedersachsen.

Sauer, Michael (Hg.), Geschichte und Geschehen 3. Stuttgart: Klett 2009, zugelassen in

Brandenburg und Nordrhein-Westfalen.

Sekundarstufe 11

Bauml-Stosiek, Dagmar et al., Forum Geschichte 12. Berlin: Cornelsen 2010, zugelassen in
Bayern.

Baumgartner, Ulrich, Herbert Rogger und Wolf Weigand (Hg.), Horizonte 12. Braunschweig:
Westermann 2010, zugelassen in Bayern.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen — Neuzeit. Leipzig: Klett 2005, Ausgabe u. a.
flr Berlin; zugelassen in Niedersachsen, Sachsen, Mecklenburg-Vorpommern, Rheinland-
Pfalz und Thiringen.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 12. Stuttgart: Klett 2010, zugelassen in
Bayern.

Bruckner, Dieter, Harald Focke und Lorenz Maier (Hg.), Buchners Kolleg Geschichte 12.
Bamberg: Buchner 2010, zugelassen in Bayern.

Laschewski-Miiller, Karin und Robert Rauh (Hg.), Kursbuch Geschichte. Von der Antike bis zur
Gegenwart. Berlin: Cornelsen 2010, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Le Quintrec, Guillaume und Peter Geiss (Hg.), Histoire/Geschichte. Europa und die Welt seit
1945. Stuttgart: Klett 2006, zugelassen in Bayern, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen,
Sachsen, Baden-Wirttemberg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Rheinland-Pfalz,

Sachsen-Anhalt und Tharingen.
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Lendzian, Hans-Jirgen (Hg.), Zeiten und Menschen. Paderborn: Schéningh 2011, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.
Lendzian, Hans-Jirgen (Hg.), Zeiten und Menschen 2. Paderborn: Schéningh 2011, zugelassen

in Baden-Wirttemberg.

Geographie

Sekundarstufe |

Altmann, Markus et al., Terra Geographie 8. Stuttgart: Klett 2006, zugelassen in Bayern.

Autorenkollektiv (fachl. Beratung: Uwe Mart), Seydlitz Geografie 7/8. Braunschweig:
Schroedel 2011, Ausgabe flr Berlin.

Bacigalupo, Stefanie et al., Seydlitz Erdkunde 7. Braunschweig: Schroedel 2010, zugelassen in
Bayern.

Bahr, Matthias et al., Durchblick Erdkunde 7/8. Braunschweig: Westermann 2009, zugelassen
in Niedersachsen.

Bahr, Matthias et al., Durchblick Erdkunde 9/10. Braunschweig: Westermann 2005, zugelassen
in Niedersachsen.

Balzer, Werner et al., Seydlitz Geographie 7/8, Braunschweig: Schroedel 2006, Ausgabe fir
Berlin.

Baumann, Matthias et al., Diercke Geographie 7. Braunschweig: Westermann 2004, zugelassen
in Sachsen.

Baumann, Matthias et al., Heimat und Welt 7/8. Braunschweig: Westermann 2011, Ausgabe fiir
Berlin.

Breitbach, Thomas et al., Mensch und Raum Geographie 7/8. Berlin: Cornelsen 2009, Ausgabe
fur Berlin.

Bremm, Andreas et al., Diercke Geographie 2. Braunschweig: Westermann 2009, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Bremm, Andreas et al., Diercke Geographie 2/3. Braunschweig: Westermann 2009, zugelassen
in Nordrhein-Westfalen.

Bricks, Wolfgang et al., Seydlitz Geographie 3. Braunschweig: Westermann 2005, zugelassen in
Sachsen.

Blnstorf, Jirgen (Hg.), Terra Erdkunde 7/8. Stuttgart: Klett 2008, zugelassen in Niedersachsen.

Bunstorf, Jirgen (Hg.), Terra Erdkunde 9/10. Stuttgart: Klett 2009, zugelassen in
Niedersachsen.

Bunstorf, Jirgen (Hg.), Terra Erdkunde 9/10. Stuttgart: Klett 2011, zugelassen in Nordrhein-
Westfalen.
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Bittner, Wilfried, Werner Eckert-Schweins und Bernd-Michael Lipke (Hg.), Diercke
Geographie 8. Braunschweig: Westermann 2006, zugelassen in Bayern.

Colditz, Margit und Notburga Protze (Hg.), Heimat und Welt 7 und 8. Braunschweig:
Westermann 2006, Ausgabe fiir Berlin.

Demmrich, André et al., Diercke Geographie 7/8. Braunschweig: Westermann 2006, Ausgabe
fur Berlin.

Dietersberger, Thomas et al., Seydlitz Geographie 8. Braunschweig: Schroedel 2006, zugelassen
in Bayern.

Dopke, Gisbert et al., Diercke Erdkunde 7/8. Braunschweig: Westermann 2009, zugelassen in
Niedersachsen.

Freytag, Martin et al., Diercke Erdkunde 7/8. Braunschweig: Westermann 2005, zugelassen in
Niedersachsen.

Haberlag, Bernd et al., Terra Erdkunde 9/10. Stuttgart: Klett 2008, zugelassen in Niedersachsen.

Hartl, Martin et al., Mensch und Raum 9. Berlin: Cornelsen 2004, zugelassen in Bayern.

Irmscher, Ute et al., Heimat und Welt 9. Braunschweig: Westermann 2006, zugelassen in
Sachsen.

Werner, Steffen (Hg.), Terra Geographie 7/8. Stuttgart: Klett 2006, Ausgabe fur Berlin.

Sekundarstufe 11

Bauer, Jurgen et al., Seydlitz/Diercke Geographie 11. Braunschweig: Schroedel, Westermann
2008, zugelassen in Sachsen.

Boeti, Pasquale et al., Terra Geographie Oberstufe. Stuttgart, Leipzig: Klett 2011, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Kron, Erich A. und Jirgen Neumann (Hg.), Mensch und Raum Geographie Oberstufe. Berlin:
Cornelsen 2010, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Kulke, Elmar (Hg.), Mensch und Raum Geographie 11. Berlin: Cornelsen 2009, zugelassen in

Bayern.

Sozialkunde

Sekundarstufe |

Berger-von der Heide, Thomas und Tanja Laspe (Hg.), Politik entdecken 9/10. Berlin:
Cornelsen 2009, zugelassen in Niedersachsen.

Berger-von der Heide, Thomas et al., Politik entdecken 2. Berlin: Cornelsen 2009, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Brandt, Uwe und Angela Hitzschke, Mensch und Politik SI, Bd. 2. Braunschweig: Schroedel

2006, zugelassen in Sachsen.
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Deiseroth, Dieter, Angela Ungerer und Heinz-Ulrich Wolf, Demokratie heute 10.
Gemeinschaftskunde/ Rechtserziehung. Braunschweig: Schroedel 2010, zugelassen in
Sachsen.

Detjen, Joachim et al., Mensch und Politik SI, Bd. 2. Braunschweig: Schroedel 2007, zugelassen
in Niedersachsen.

Eichner, Detlef et al., Demokratie heute 9/10. Braunschweig: Schroedel 2008, zugelassen in
Niedersachsen.

Ernst, Christian M. (Hg.), Fakt 2. Arbeitsbuch fur Politische Bildung. Berlin: Cornelsen 2009,
zugelassen in Brandenburg.

Floren, Franz Josef (Hg.), Politik Wirtschaft 3. Ein Arbeitsbuch. Paderborn: Schéningh 2009,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen und Brandenburg.

Floren, Franz Josef (Hg.), Politik Wirtschaft 9. Paderborn: Schéningh 2008, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Floren, Franz Josef (Hg.), Politik-Wirtschaft 9/10. Paderborn: Schéningh 2007, zugelassen in
Niedersachsen und Mecklenburg-Vorpommern.

Floren, Franz Josef et al., Politik 3. Ein Arbeitsbuch fiir den Politik-Unterricht. Paderborn:
Schoningh 2005, zugelassen in Nordrhein-Westfalen, Mecklenburg-Vorpommern und
Sachsen-Anhalt.

Floren, Franz Josef et al., Politik, Wirtschaft 7-9. Ein Arbeitsbuch. Paderborn: Schéningh 2009,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Floren, Franz Josef et al., Politik, Wirtschaft 7-10. Ein Arbeitsbuch. Paderborn: Schéningh
2008, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Heck, Stefan et al., Politik und Wirtschaft verstehen 5/6. Braunschweig: Schroedel 2008,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Mattes, Wolfgang (Hg.), Team 3. Arbeitsbuch flr Politik und Wirtschaft. Paderborn: Schéningh
2010, zugelassen in Nordrhein-Westfalen und Brandenburg.

Mattes, Wolfgang (Hg.), Team 9/10. Arbeitsbuch fiir Politik. Paderborn: Schdningh 2010,
zugelassen in Niedersachsen.

Neumann, Harald-Matthias und Thomas Specht, AnstoRe 2 Politik. Stuttgart: Klett 2010,
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Anhang 140
Analysierte Schulbticher
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